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Editor'den...

Ali YALCIN
Genel Baskan Yardimcisi

Egitim, Ideoloji, Degerler
Ekseninde Miifredatlar

Turkiye'de egitimde ideoloji, degerler egitimi ve milli irade
arasinda dikkat cekici bir iliski manzumesi vardir. Modern egi-
timin baslamasinin ardindan egitime, modernlesme dogrultu-
sunda cikti elde etme 6devi bicilmistir. Ongériilen cercevede
bir gelisim saglamak icin diistintlen tedbirlerden birisi de egi-
timde dederlerin, 6zellikle de dini degerlerin yer bulmasina
imkan saglamayan programlarin 6riilmesi seklinde gelismistir.
Milletin akil balig olmadigi diistincesinden hareketle, istenilen
cizgiye cekilmek tizere millet, millete ragmen egitim yoluyla
belli kaliplara girmeye zorlanmistir.

Modernitenin degerlerinin toplum katmanlarina yayil-
masina yonelik beklentiyi karsilamak Ulzere zorunlu egitim
yoluyla bireylerin bicimlendirilmesi hedeflenmistir. Ancak,
millete ragmen millet icin diistiniilen bu ameliye milletin ira-
desinin belirleyici oldugu sureclerde bekleneni karsilamaktan
uzak kalmistir. Cumhuriyet déneminde, milletin kayitsiz sart-
siz egemen olduguna iliskin motto, bir rittiel olarak secimle-
rin yapildigi ancak milletin kendi icinden kendisini yonetmek
Uzere bir kadro olusturamadigi bicimde hayatiyet bulmustur.
Milletin hakimiyetinin s6zde oldugu sirecte egitim, ideolojik
bicimlendirmenin bir vasitasi olarak islev gormustir. Bu siire-
cin baslarinda dini egitim veren muesseseler, yeni yonelisten
payini alarak kapatilmissa da Ikinci Diinya Savasi'nin ardindan
gelisen demokratiklesme yonelimine paralel olarak 1946'dan
sonra kontrollii bicimde ve belli amaglan karsilamaya matuf
olarak acilmistir. Ama asil buyuk atilim, Cumhuriyet tarihinde
ilk kez milletin belirleyici oldugu secimlerle 1950'de isbasina
gelen Demokrat Parti iktidariyla gerceklesmistir.

Cumbhuriyet Turkiyesi'nde egitim hicbir zaman 6devsiz
birakilmamistir. Egitimden beklenenlerin daha yumusak ger-
ceklestirilmeye yonelinmesi milli iradenin tecelli ettigi do-
nemlerde olmustur. Bu donemlerde gerek degerler egitimine,
gerekse de dini egitim veren miesseselerin faaliyetine miisa-
ade edilmistir. Trkiye'de egitimde 1950'den sonra, 1973'ten
sonra, 1983’ten sonra, 2002'den sonra 2007'den sonra yasa-
nan gelismeler milli iradenin egitim tizerindeki olumlu etkisini
gostermektedir. Bununla birlikte, demokrasinin tim kural ve
kurullaryla isleyemedigi donemlerle demokratik yasamin as-
kiya alindigi darbe dénemlerinde egitimin tzerindeki yiikiin
artinldigy, egitimden ideolojik beklentilerin ytikseltildigi ve din
egitiminin orselendigi gorilmektedir.

Egitimde Ak Parti iktidarlariyla birlikte 1950'deki Demokrat
Parti donemlerinin benzeri gelismeler yasanmistir. Milli irade
karsisinda uzun sure direnen derin devletin direncinin kirilabil-
digi olctide milletin egitimde bekledigi gelismeler yasanmaya
baslamistir. Yiiksekégrenimde 6zellikle imam-Hatipliler icin
diistiniilmis bulunan katsayr adaletsizligi kaldirlmis, imam-
Hatip ortaokullari acilmis, yiiksekdégrenimde ve imam-Hatip-
lerde basortlsi serbest birakilmis, Kur'an-1 Kerim, Arapga, Hz.
Muhammed'in Hayati gibi dersler se¢meli olarak getirilmistir.
Bunlar 6nemli adimlardir. Miifredat ve ders kitaplari Gizerinde
sistemli calisma ise hentiz olmamustir.

Egitime Bakis'in bu sayisinda, mufredatlar vasitasiyla egi-
timden beklenenleri sorgulamaya ve bu cerceveden miifre-
datlari degerlendirmeye yonelik degerli arastirmaci ve akade-
misyenlerin yazilari yer almaktadir.
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Miidredat Sornumuz

Ahmet GUNDOGDU
Egitim-Bir-Sen ve Memur Sen Genel Baskani

Bir Glkenin egitim programlar ya da mdfre-
dati, o ulkenin sadece egitime bakisini degil, ayni
zamanda zihniyetini, nasil bir birey ve toplum
istediginin yol haritasini da ortaya koyar. Egitim
programlari, birey ve toplum icin 6ncelikler ve de-
gerler sistematigi teklif eder, bu teklifin hayat bul-
masi icin en etkili araglar ve yontemleri belirler;
gelecekte Ulkenin yonetiminin devredilecegi yeni
nesillerin, okul ortaminda ve 6gretmen rehberli-
ginde saglam, 6zgun kimlik ve kisilik insa etmeleri
icin en uygun iklimin olusumunu da igerir. Sonuc-
ta varilacak yer, bireyin kendini gerceklestirdigi,
toplumun refah, huzur ve mutluluk icinde hayati-
ni surdirebildigi bir refah toplumunun olusturul-
masidir.

Ne zaman ki toplum, refah, huzur ve mutluluk
icin gerekli olan kosullarini yitirmeye baslar, o za-
man neden-sonug iliskilerinin ¢dziimlenmesi ve
¢6ziim arayislan icin harekete gecilir. iste bizde
de askeri yenilgilerden sonra yuzyillardir siirege-
len egitim sistemine yon veren paradigmalarda
degisim baslamistir. Ve dogdal olarak degisimin 18.
yuzyihn son ceyreginde, 6zellikle askeri okullarla
basladigini gérmekteyiz. Oncelikle askeri okulla-
ra yabanci subay egitmenleri davet edilerek yeni
dersler konulmus ve ders icerikleri degistirilmistir.
Bu degisim, 19. ylizyilda askeri okullarin disinda
kalan okullarin egitim ve mifredatina da yansi-
mistir. 1845 yilinda Sultan Abdiilmecit, egitim ala-
nindaki reformlarin sadece askeri okullarla sinirli
kalmamasini, diger sivil okullara da genisletilip
uygulanmasini belirten bir ferman yayinlamistir.

EGiTiM-BiR-SEN

Yil: 10 / Sayi: 29 | Nisan / Mayis / Haziran 2014

Osmanli tarihinde en 6nemli egitim reformu, ilk,
orta, lise ve degisik yuksekdgretim bolimlerinin
acildigl, modern derslerin konularak, genis miif-
redat degisimine gidildigi donem Il. Abdilhamit
donemidir.!

Tarihsel siirecte egitimde kirilmalar ve bunun
sonucu olarak paradigma degisimi, Bati'da bas-
layan bilim ve sanayi devriminden sonra biitiin
diinyada yasanmistir. Bu kirilmalarin ve paradig-
ma degisikliginin en 6nemlisi, Osmanli'nin son
donemlerinde filizlenen ve daha sonra yeni kuru-
lan devletle kendini iyice gosteren Batici, pozitivist
ve materyalist paradigma olmustur. Pozitivizm ve
materyalizm; tarihi, kiltlrd, gelenegi, dini dislar,
insanlari kendi tarihine, toplumuna ve kiltirine
yabancilastirir, ylizi gegmisten ziyade gelecege
donuktar ve bu ytizden evrimcidir.

Egitimdeki paradigma degisikligi ile devletin
pedagojik egitimden ziyade topluma ideolojik
egitim anlayisini dayatmasi, Tirkiye'nin kalkinma-
sina, refahina ve huzuruna engel olmus; demokra-
tik toplum hedefi ve tretim eksenli modernlesme
surekli geciktirilmistir. Bu ytzden Tirk toplumu
cagdaslasmanin nimetlerini yasamadan maalesef
Batililasmanin kulfetine katlanmak zorunda kal-
mis bir tlkedir.

1. Egitim ve miifredat tarihimize bakildiginda, ¢ok sayida degisi-
min oldugunu goririz. Osmanli déneminde egitim ve mifredat
alaninda yapilan koklli degisiklikler 1845, 1857, 1868-69, 1877,
1881, 1892, 1904, 1909, 1910, 1912, 1913, 1915 yillarinda gergek-
lestirilirken; Cumhuriyet doneminde ise 1924-2014 yilina kadar
yaklasik doksan yil icinde onu askin girisimin oldugu gorilmek-
tedir. Yillara gore, 1924, 1927, 1938, 1949, 1956-57, 1970-72, 1982,
1991-92, 1997, 2006, 2012-13 tarihlerinde mufredat degismistir.
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Egitimde Dis Miidahaleler ve Vesayet Anlayisi

Modernlesmeyle birlikte ulus devletin ortaya
¢itkmasi, formel egitimin dnemini artirmis ve kim-
lik insasinda vazgecilmez bir arag olarak kendini
gostermistir. Fakat 6zellikle 19 ve 20. yuzyilla bir-
likte egitimin fonksiyonunda ¢ok 6nemli bir degis-
me meydana gelmistir. Geleneksel donemde egi-
tim daha cok insanlarin kendi dini, kiltiird, Glkesi,
cevresi ya da bolgesiyle sinirlhyken; modernlesme
sureciyle birlikte tilke ve bolgeleri asarak kiiresel
bir olgu ve gii¢ haline déntsmustir.

Dinyada egemen bir sistem ya da gugcli bir
devlet olmanin yolu egitimden ge¢mektedir. Bu
nedenle bilgi glctir; en giicli olan ise bu kay-
naklari Ureten, degerlendiren ve yonlendirenler
olmustur.

Kiresel sistem, gelistirmis oldugu bu egitim
sistemiyle bireyleri ve toplumlarn kendi Ulkesi-
ne davet etmeden de, onlar yerinde bicimleme
imkanina sahip olmaktadir. Hakim olan egitim an-
layisi ve egitim sistemiyle yerel kimliklere karsi k-
resel kimlikler olusuyor ve bunun sonucu olarak
Ulkeler kendi kiltiiriine, degerlerine ve vatanda-
sina hakim olamayabiliyorlar. Bu bakimdan gunu-
muzde egitim sadece egitim ve dgretimle iliskili
bir olgu degil, uzaktan politik ve kilttrel yonlen-
dirmelerin de en 6nemli araclarindan biri olarak
karsimiza cikmaktadir. Kiresel iradeler bunun
onemini bildigi icin, gerekli gordiiglinde baska (il-
kelerin egitim sistemine, okullara, hatta mifredata
miidahale etmektedirler. Bunun icin yerel aracilar,
kurum ve kuruluslar bulur ve dogrudan olmasa
da bunlar araciligi ile miidahalelerini yapmaktan
cekinmezler. Bu durum sadece glniimuzle sinirli
degildir. Kendi egitim tarihimize baktigimizda, bu
isin cok gerilere gittigine sahit oluyoruz ve ulkeler
arasinda bu alanda rekabetin ve gerektiginde ca-
tismalarin yasandigini biliyoruz.

Bunun en tipik 6rnegini Osmanli'da gor-
mekteyiz. 1776 yilinda, ilk deniz okulu olan
Muhendishane-i Bahr-i Himayun'da Hendeseha-
ne denilen bir birim aciimis ve bu birimde “tabya-
cihk” derslerini vermek Uzere Fransa'dan iki egit-
men subay getirilmistir. Ancak bundan rahatsiz
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olan Rusya ve Avusturya'nin baskisi Gizerine Fran-
siz subaylari 1788'de okuldan ayrilmiglardir. Yeni
kurulan devlette de benzer bir sekilde yabanci uz-
manlara ve kiresel sisteme basvurulmus ve 1924
yilinda ilkemize davet edilen egitimde pragmatiz-
min 6ncilerinden John Dewey'in hazirladigi mf-
redat programi dikkate alinmis ve uygulamaya ko-
nulmustur (Deweyci pedagoji dine ve geleneksel
degerlere mesafeli bakmakta, yeni devletin egitim
politikalari ve dine karsi konumlanmasi tutumla-
rinda 6nemli bir etkisinin oldugu goérilmektedir).
ilk ve ortaokul programina miidahale edildikten
sonra, bu kez 1933 yilinda isvicreli Profesér Albert
Malche Tiirkiye'ye davet edilerek {iniversitelerle il-
gili rapor hazirlatilmis ve Universitelere midahale
edilmistir. Bu mudahaleyle Darilfiinun kapatilip
hocalarin yaridan fazlasi atildiktan sonra istanbul
Universitesi olarak calismaya baslamistir. Yakin d6-
neme bakildiginda, 28 Subat 1997'de gerceklesti-
rilen postmodern darbe siirecinde egitimde ve
mifredatta midahale edilmeyen alan birakilma-
mistir. Bati Calisma Grubu (BCG) adiyla Tlrkiye'de
egitimde vesayetci gelenek zirve yapmis, ilkokul
ve ortaokul birlestirilerek 8 yil olmus, Kur'an kur-
suna gitme yasi ytkseltilmis, meslek okullarindan
mezun olanlarin Gniversiteye girisi katsay! uygula-
masiyla engellenmeye calisiimis, bircok 6gretmen
ve 6gretim Uyesinin isine son verilmis, bircogu da
cezalandirilmistir. Demokratik ve pedagojik olma-
yan biitiin bu girisimler 2002'den sonra degisse
de, giinimuizde din egitimi derslerinin zorunlu
olmaktan c¢ikarilmasi ya da egitimin sadece karma
seklinde yapilmasi gibi farkli agilardan yaklasimla-
rin hem kismen yerel bazi kurum ve kuruluslar ta-
rafindan hem de bdlgesel (AB) aktorler tarafindan
dile getirildigini gérmekteyiz.

Turkiye'nin egitim ve miifredat tarihi, toplumu-
muzun temel degerlerine tezat teskil eden uygu-
lamalarla doludur. Suirekli olarak, toplumun kuilta-
riine ve taleplerine ragmen, demokratik olmayan
yollarla egitim sistemine icerden ya da disaridan
demokratik ve pedagojik olmayan midahaleler
yapilmis, vesayetci anlayisin dogmasina ve varli-
gini stirdiirmesine neden olmustur. Bu ylizdendir
ki, Turkiye'de degisimler ilk 6nce siyasetten, sonra
egitimden baslar. Siyaset ve egitim her zaman i¢
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ice olmustur. Clink{ bu iki tercih, ideolojik devlete
ve topluma ulasmada hem kalici hem de en kes-
tirme araclar olarak goriilmustir. Biz buna toplum
mihendisligi diyoruz.

GUnumiz Tuarkiyesi'ndeki egitim sistemi ve
politikasina baktigimizda, toplum miihendisligi-
nin etkilerinin halen devam ettigini gorlyoruz.
Toplum miihendisligi, 6zellikle miifredat ve ders
kitaplariyla yapilmaktadir. Son on yilda egitimde
onemli reformlar olsa da, halen degistirilemeyen
ve yillarin birikmis sorunlarini tasiyan unsurlar ve
yapilarin oldugunu da gormekteyiz. Bircok degi-
siklige imza atilsa da, temel sikintilarimiz devam
etmektedir. En 6nemlisi, Milli Egitim mdifredati
ve ders kitaplarinda demokratik olmayan, tota-
liter donemleri cadristiran, 6grencileri diinyaya
ve diinyadaki degisimlere degil, ideolojiye gore
yetistiren yonlendirmelerin olmasidir. Evet, eski-
ye oranla ders kitaplarinda bilgiden ¢ok gorseller
var, teorik bilgiden ¢ok reel hayattan 6rnekler var,
glindelik hayatta kullanilmayan bilgilerin bir kismi
atildi, eglenerek 6gretmek icin yeni diizenlemeler
var. ingilizcede konusmaya agirlik verilmesi isten-
mektedir fakat tim bu degisimlere ragmen degis-
meyen; demokratik toplum ve 6zglr birey yetistir-
me konusunda ciddi engellerin, (initelerin ve uy-
gulamalarin da oldugunu gérmekteyiz. Ornegin,
Turkiye'de egitimin, “Ataturk ilkeleri ve inkilaplari
dogrultusunda, cagdas bilim ve egitim esaslarina
gore, Devletin gozetim ve denetimi altinda” ya-
pilacagi ve bu “esaslara aykiri egitim ve 6gretim
yerleri”’nin agilamayacadi gibi kisisellestirilmis egi-
tim programlarini, ders kitaplarini, konu anlatimi,
ders icerikleri ve uygulamalarini gérmeye devam
etmekteyiz. Sosyal bilgiler ve tarih gibi ders kitap-
larinda oldugu kadar, din kiltiirii ve ahlak bilgisi
dersinde, fen bilgisinde, hatta Arapca ders kitapla-
rinda da gérmekteyiz. Ozel bir hafta nedeniyle bir
konu o hafta icinde bitiin derslerde anlatiimak-
tadir. Ayni hafta icinde dersler degisse de, degis-
meyen konulardan artik vazge¢cmeliyiz Bu tekra-
rin hicbir faydasi olmadigi gibi zarari artmaktadir.
Ayni konuyu farkh derslerde, hatta farkli siniflarda
tekrar tekrar anlatmak 6grencilerimizde ilgisizlige
ve usanmisliga neden olmakta ve egitimi meka-
nik hale sokmaktadir. ilgili ders olsun olmasin bir
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konunun en az li¢ derste islenmesi demek, ulus-
lararasi sinavlara hazirlanan 6grencilerimizin (g
farkli konudan mahrum kalmasi demektir. Ayrica
mevcut programlarda ve ders Unitelerinde Tirki-
ye tarihi genellikle yakin tarihle sinirlandiriimakta,
Osmanli dénemine geregince yer verilmemekte-
dir. Dusundurici olan ise, yakin zamana kadar
cikan OSYM sorularinda, Osmanli'nin kazandigi
degil, maalesef genellikle kaybettigi savaslardan
sorular sorulmaktaydi. Benzer bir sekilde, en yakin
tarih de ihmal edilmekte ve ders kitaplarinda yer
almamaktadir. Ornegin, demokratik toplumun,
refah toplumunun ve egitimin bir engeli olarak
1960, 1971, 1980 ve 1997'de yasanan darbelere
neden mifredatimizda ve ders kitaplarinda yer
verilmez?

Kendi tarihine ve insanina yabancilasmis egi-
tim zihniyetine, ayrimciliga, bu subjektif anlayisa
artik gecit verilmemelidir. Demokratik kultur orta-
mi icinde bilim 6ncelikli olarak bizim insanimiza,
tarihimize, kilttrimize, insanliga ve zamanimiza
hitap etmeli ve hizmet etmelidir, sadece belli bir
ideolojiye degil. Egitim sistemi, kisisellestirilmis
mifredattan ve ders kitaplarindan arindiriimali-
dir.

Halen acik ve gizli mifredatla, kendine giiven
duyan, kendi basina karar veren, arastiran, sorgu-
layan ve ¢6zim Ureten nesiller yetistirmek yerine,
asker yetistirir gibi yontemle emir komuta zinciri
ekseninde pasif konumda, otoriteye boyun egen,
Ozgurlikcl ve iradeli degil, glic karsisinda yilgin
nesiller yetistirmekteyiz.

Biz, Egitim-Bir-Sen olarak, demokratik ve pe-
dagojik olmayan, baskici ve ideolojik bir donem
olarak heba ettigimiz 20. ylzyl Tirkiyesi'nde
uygulanan miifredatla degil, oncelikle kendi de-
gerlerinden, tarihinden, toplumundan ve zama-
nindan beslenen bir anlayisla uluslararasi egitim
sistemiyle ve 6grencilerle rekabet edebilecek bir
nesil yetistirmek durumundayiz. E§er yeni bir yliz-
yilda, yeni bir donemde mifredatta yenilesme ya-
pamayacaksak ne zaman yapacag@iz? Artik bu me-
sele ertelenemez. Sendika olarak bunun takipcisi
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Egitim Reformundan Miifredat Reformuna

Ahmet OZER
Egitim-Bir-Sen Genel Bagkan Vekili

Ulkemizin dinamik niifusu ve sahip oldugu 6g-
renci sayisi, planli, programli ve ¢cagin ihtiyaclariy-
la uyumlu duizenlemeleri zorunlu kilmaktadir. 20
milyona yakin 6grenci yetistirme isi rastlantilara
birakilamaz.

Egitim sistemimizde son yillarda buylk bir
degisim ve donlisiim yasanmistir. Hikklimet, egi-
timde, gerek altyapida gerekse sistemin yapisinda
onemli degisikler yaparak biiylik bir caba goster-
mistir. Egitime iliskin yapilan iyilestirmeler takdire
sayandir. Son yillarda bu alanda yapilan fiziki ya-
tinmlarla gerceklesen yiiksek okullasma oranina
uyumlu olarak insa edilen okul ve dersliklerle, bir
yandan derslik basina diisen 6grenci sayisi azal-
mis, diger yandan sisteme dahil edilen yeni 6gret-
menlerle, 6gretmen basina diisen 6grenci sayisi
(baz1 bolgelerde hala fazla olmasina ragmen) ma-
kul seviyelere indirilmistir.

Egitim alaninda yapilan altyapi yatirimlariyla
fiziki kapasite rahatlatilirken; okul dncesi, ilk ve or-
taogretimde ulasilabilirlik kolaylasmis ve en yiik-
sek okullasma oranlarina ulasilmistir. Okul, derslik,
Ogretmen ve 6grenci sayisindaki artisla birlikte
okullar cagin teknolojisi ile donatilmis, genis bant
internet saglayicilari ile tim okullar internete ka-
vusturulmustur. Fatih Projesi ile siniflar akilli tah-
talarla, 6grencilere tablet bilgisayar verilerek etkili
ogrenme altyapisi gliclendirilmistir. Bu girisimler,
egitim ve 6gretimde bolgeler arasinda firsat esitli-
gi imkanlarini artirmistir.

4+4+4 kademeli egitim sistemiyle, zorunlu-
luk stresi 12 yila cikarilan, 6grenciye esnek gegis
hakki ve yeteneklerine uygun ders se¢cme imkani
getiren diizenlemeyle kati, vesayetci, ideolojik ve
yonlendirmeci egitim anlayisindan, insan fitratina
uygun 6grenci ve velisine segme hakki tanityan 6z-
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gurliikel bir yapiya gecilmistir. Boylece, bir kade-
meden diderine gegiste uygulanan tek tip, merke-
zi ve ezber bilgiyi dlcen test sinavlari ile diinyada
benzeri olmayan en pahali gecis sisteminden vaz-
gecme siireci baslatilmistir. Bu baglamda, 6grenci
ve velisine sadece bir kademeden digerine gecis
icin OECD 2006 verilerine gore, 60 bin liraya mal
olan diinyanin en pahali gecis sisteminde, dersha-
nelerin donUstlrilmesi ve bu yeni sisteme enteg-
re olamayanlarin kapatilacak olmasiyla, yeni bir
déneme girilmistir. Sadece 6grencilere test tek-
nigini, cogu gereksiz ve gercek hayatta karsiligi
olmayan bilgileri ezberletmek adina ortaya ¢ikmis
olan dershanelerin varligina son verilmis olmasi-
ni egitim sisteminin dontsiminin énlindeki en
blyuk engelin kaldirilmasi olarak algiliyoruz. Bu
dogrultuda baslatilan, okulu anlamli ve 6gretme-
ni etkili kilacak, ucuz ve daha kolay yeni gecis ara-
yislarini tesvik ediyor ve destekliyoruz.

Ogrenci ve dgretmenlere getirilen kiyafet ser-
bestligini, insan tabiatina uygun ve calisilabilir
okul ortamlarinin olusturulmasi adina, énemli bir
kazanim olarak goriiyoruz.

Milli Egitim Bakanligi'nin, okullariyla birlikte et-
kili, verimli ve kalite odakli bir yapiya buriinmesi-
ne vesile olacak yeniden yapilandirma ¢alismalari
kapsaminda cift baslh, verimsiz, cag disi ve vesayet
intibal uyandiran denetim yapisinin rehberlikgi,
gelistirici maarif mifettisi uygulamasi ¢calismalari-
ni umut verici gelismeler olarak telakki etmeliyiz.
Tdm bu yeniden yapilandirma gabalari, egitim sis-
temimizi yeni bir mecraya getirmis, rahatlatmis,
¢agin sartlarina uyumlu hale getirmistir.

Yapilan bu iyilestirmelere karsin, MEB miifre-
datinin bu yeni yapiya uyarli hale getirilemedigini
distnlyor ve bugiine kadar yapilan yeniliklerde
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inisiyatif alici, pedagojik ve kaliteli egitimi destek-
leme politikamiz geregi yeni mifredat gelistir-
me ¢abalarinin da icinde olup Ustlimuze diiseni,
Turkiye'nin en biytik sendikasi ve misyonumuzun
bir geregdi olarak telakki etmekteyiz. Clinkii yapilan
tim yatinmlarin, dénusiimlerin basariya ulasmasi,
dogru bir planlama ve ¢agin teknolojileri ile des-
teklenmis miifredatlarla miimkiindir. Ogrencilere
dagitilan tabletlerin ve siniflardaki etkilesimli tah-
talarin 6grenci 6grenmelerini kalici, gelistirici ve
degisimci bir islev gérmesi, buna uygun iyi plan-
lanmis iceriklerle mimkiindir. Bitin bunlar ise,
icerik ve teknolojiyi ayni maharetle birlestirecek
iyi yetismis 6gretmenlerin becerileriyle amacina
ulasacaktir.

Bu noktada, Milli Egitim Bakanlidi, program
gelistirme sirecini Talim ve Terbiye Kurulu’nun
tekelinden ¢ikaran adimi atarak, mezkar kurulun
gorev ve sorumluluklarini yeniden tanimlayan ya-
sal diizenlemeyi gecen ay Meclis'ten ¢ikarmistir.

Geldigimiz bu noktadan hareketle, Milli Egitim
Bakanligi egitimde program gelistirme slrecini
uzmanlik, katilim ve bilgi caginin enstrimanlari
ile desteklemelidir. Ulkemiz, gelinen noktada, ge-
rek insan kaynaklari gerekse kurum ve kuruluslari
ile yaklasik 20 milyonluk 6grenci kitlesini kendi
degerleri ile donanmis, akademik becerileri ge-
lismis nesilleri yetistirecek miifredatlan gelistirme
yetenegine sahiptir. Ozellikle 4+4+4 diizenleme-
si ile 6grencinin fitratina ve yeteneklerine uygun
bir dizi yeni ders sisteme alinmistir. Bu diizenleme
ile getirilen Kur'an-1 Kerim, Peygamber Efendimi-
zin Hayati ve Temel Dini Bilgiler gibi derslerle din
egitimi, birtakim kisi ve kuruluslarnin tekelinden
cikarilarak devletin gozetiminde okul ortamina
tasinmistir. Bu diizenleme, kilik kiyafet gibi disla-
yicl ve dayatmaci uygulamalar terk edilerek, ¢o-
cuklarimizi ek masrafa gerek duymadan guvenle
gonderebilecegimiz ortamlarin olusmasini sagla-
mistir. Kur’an-1 Kerim, Peygamber Efendimizin Ha-
yati ve akademik becerileri gelistirmeye yonelik
zeka oyunlari gibi derslerin miifredatlarinin tablet
ve akilli tahtalarda islenebilecek ve 6grenci 6gren-
mesini kolaylastirici bir yapiya kavusturulmasi bir
zorunluluktur. Bu tiir derslerin etkili olmasi, 6gren-
cinin baska bir ek derse ihtiya¢c duymadan okul
ortaminda 6grenebilmesi, teknoloji, mifredat ve
ogretmen uyumuyla mimkindur.

Bakanlik, mifredat gelistirme slrecinde, zeka
oyunlari dersini zeka vakfi gibi kuruluslarla, ta-
rih derslerini Turk Tarih Kurumu ile, dil, edebiyat,
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Turkge gibi dersleri Turk Dil Kurumu ile, kiiltar sa-
nat gibi dersleri Kulttir Bakanhgi ve Atatirk Kultir
Merkezi ile, cumhuriyet ve inkilap tarihi gibi ders-
leri Atatlrk Arastirma Merkezi ile is birligi icerisin-
de yapabilmelidir. Milli Egitim Temel Kanunu'nun
10. maddesi, bu is birligini zorunlu kildigi halde
egitim mifredatlarinin katilimdan uzak, dar kap-
samli birtakim komisyonlarca yiritilmesi amaca
hizmet etmemektedir. Kur'an-1 Kerim, Din Kiltiru
ve Ahlak Bilgisi ile Peygamber Efendimizin Hayati
gibi dersler, Diyanet isleri Baskanligi is birligi ile
gelistirilmelidir. Ayni sekilde, diger derslerin mif-
redatlarina da, ilgi alanina gére, TUBITAK, Tiirkiye
Bilimler Akademisi vb. kurumlarin uzmanhgi yan-
sitilmahidir.

Bu derslerin mifredatlarini cadin sartlarina
uygun hale getirme siirecinde, sivil toplum kuru-
luslari ve dolayisiyla egitim sendikalarinin katilimi
mutlaka saglanmalidir. Biz, misyonumuz geregi
bu katkiyr sunmaya haziriz. Egitim-Bir-Sen olarak,
egitim miufredatini gelecegimiz olan ¢ocuklari-
mizin pusulasi; 6gretmenlerimizin anayasasi ve
kilavuzu; ‘Neyi, nicin, nereye’ sorularinin cevabini
buldugu bir kaynak olarak goérmekteyiz. Bu kay-
nagin gelistiriimesinde her tiirlli vesayetten uzak
katilimar bir anlayisla, ortak akildan yeterince ya-
rarlaniimasi gerekmektedir. Yukarida bir kismini
saydigimiz kurum ve kuruluslar, kamu ydnetimi-
nin yeniden yapilandiriimasi stirecinde, gerek uz-
manlik yetenekleri gerek karar alma suregleri ge-
rekse insan kaynaklari yoniinde ¢agin gereklerine
uygun olarak yeniden yapilandirilmistir. Bu yapi-
lanma sonucu etkili hizmet Uretir hale gelmistir.
Bakanligin, hem kaynak israfindan kagcinmasi hem
de bu kurumlarin uzmanlik hizmetinde yararlan-
masi agisindan, bu kurumlardan ve sivil toplum
kuruluslarindan yararlanmasi gerekmektedir. Egi-
tim programlari, sadece birkag kisi veya kurumun
tekelinden kurtarilip katilimci, ortak akil Griind ol-
malidir. Program gelistirmenin bir uzmanlik alani
olmasi gercegdi goz ardi edilmeden, giinimiz tek-
nolojisiyle uyumlu, 6gretmenin inisiyatifini kulla-
nabilecegi, Glkemiz insaninin degerleri ile tutarh
ve onlarin beklentisini karsilayacak bir mifredat
hazirlamak kacinilmaz hale gelmistir. Oniimiiz-
deki stirecte, miifredat gelistirme konusuna daha
fazla yogunlasilmalidir.

Ulkemizin egitim hizmet kolunda yetkili sen-
dikasi Egitim-Bir-Sen olarak, bu konuda lizerimize
diseni yerine getirecegimizden kimsenin sliphesi

olmasin.
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Egitim, dogrudan nasil bir toplum ve insan ye-
tistirmek istedigimizle iliskilidir. Cocuklarin hangi
bilgi ve degerler ekseninde yetismesi gerektigine
verilen cevaplar, dogrudan nasil bir gelecek ve
toplum istendigi ile yakindan iliskilidir. Bundan
dolayi, egitim yolu ile hangi bilginin aktarildig,
cocugun hangi deger ve bilgi cercevesinde egi-
tildigi 6nemli bir siyasal micadele ve tartisma
alani olarak ortaya cikmaktadir. Egitim, sistem
ve yapi olarak farkli toplumlarda farkl bicimlere
sahip olsa da, tim toplumlarda sosyallesme ve
kilttr aktarimi gibi benzer islevler gérmektedir
(Ballantine ve Hammack, 2012). Tarihsel siirece
bakildiginda, okullarin kendilerine atfedilen bu
islevleri yerine getirdikleri gorilmustir. Modern
kitle egitimin dogusu ve gelisimi ulus devletlerin,
sanayilesme, Aydinlanma ve Fransiz Devrimi gibi
cok ciddi siyasal, ekonomik ve sosyal degisimlerin
yasandigi bir zaman diliminde gerceklesmistir. Di-
siplinli ve duizenli isgiict ile sekiler ahlaki ilkelere
bagli ulus-devlete sadik vatandaslar yetistirmek
icin egitim sistemi oldukga islevsel bir ara¢ olarak
kullanilmistir. Vatandaslarin sahip olmasi gereken
davranislar, beceriler, bilgiler ve degerler okul-
lar aracihgi ile sunulmustur (Breuilly, 2001; Billig,
1997; Hobsbawm, 1995). Baska bir ifadeyle, ulus-
devletler kendilerine iliskin degerleri, davranisla-
ri ve mitleri; mifredat-ici ya da mifredat-sonrasi
olarak ortiik ya da acik bir sekilde sunarak, birey-
leri ve toplumlari kendi ideolojik cercevesinde ye-
tistirmislerdir (Green, 1997). Bu anlamda, okullar,
yeni nesillere toplumun ihtiyaci olan cesitli bilgi
ve becerileri kazandirarak, gerekli isgticiinl hazir-
lamaiile kiilttrel degerleri, normlari, toplumsal ge-
lenekleri ve sembolleri bir sonraki nesle aktarma
rollerini Gstlenmistir (Mooney, 2013).
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Egitimin sahip oldugu islevler dikkate alindi-
ginda, kimin bilgisinin 6gretildigi, hangi kiltu-
rin aktarildigi, cocuklarin hangi ilkeler eksenin-
de sosyallestirildigi olduk¢a 6nemli bir husustur.
Bu yazida, Turkiye egitim sisteminde, cocuklarin
hangi kiiltlr ekseninde sosyallestirildigi ve kimin
kilttrinln aktarildigr hususlari tartisilacaktir. Bu
cercevede oOncelikli olarak egitimi diizenleyen
temel yasal belgeler (Anayasa, egitim kanunlari,
yonetmelikler ve yonergeler) de egitimin amaci
ve kapsaminin nasil tanimlandigi, egitime nasil
bir rol ve islev verildigi tartisilacaktir. Sonrasinda,
bahsedilen bu hususlarin, 6gretim programi ve
ders kitaplarina nasil yansidigi ele alinacaktir. Ar-
dindan, tiim bu egitime iliskin sireclerin kimin
bilgisini sundugu hususu incelenecektir.

Hangi Kiiltiir Aktarilmakta ve Bilgiler
Ogretilmekte

Turkiye egitim sisteminin temel amacinin ne
oldugu ve nasil gergeklestirilecedi Anayasanin
egitimi diizenleyen 42. maddesinde acik bir se-
kilde tanimlanmistir. Turkiye'de egitimin, “Atatiirk
ilkeleri ve inkilaplan dogrultusunda, cagdas bilim
ve egitim esaslarina goére, Devletin gozetim ve
denetimi altinda” yapilacagdi ve bu “esaslara aykiri
egitim ve 6gretim yerleri"nin agilamayacag belir-
tilmektedir. Dahasi, “Turkceden baska hicbir dil,
egitim ve 6gretim kurumlarinda Tiirk vatandasla-
rina ana dilleri olarak okutulamaz ve 6gretilemez”
(TUrkiye Cumbhuriyeti Anayasasi, 1982) hikmu
Anayasa'da yer almaktadir.

Normlar hiyerarsisine gore en Ustte yer alan
Anayasa, egitimin icerigini, yapisini ve gercek-
lestirme bicimini, dogrudan, belirli bir ideolojik
amaci gerceklestirme ve endoktrine etme olarak
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tanimlamistir. Anayasada ki bu huktmler, acik
bir sekilde, egitimin Ataturk ilke ve inkilaplarinin
otesinde farkli degerlerle egitim yapamayacagini
belirtmistir. Bu ise, farkliliklara izin vermeyen, tek-
tipci bir egitim sisteminin zeminini olusturmustur.
Anayasa'ya egitimi gerceklestirme bicimini sinir-
lamasi dogrudan egitim kanunlarina yansimistir.
Egitim kanunlarinda da Tirkiye'de egitimin, en te-
melde Atatirk ilke ve inkilaplarini merkeze alacak
bir sekilde gerceklestirilecegi belirtilmistir. Orne-
gin, Milli Egitim Temel Kanunun amaglarini tanim-
layan ikinci maddesi su sekildedir:

Ataturk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifa-
desini bulan Ataturk milliyetciligine bagl; Turk
Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kulti-
rel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelisti-
ren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima
yuceltmeye calisan, insan haklarina ve Anaya-
sanin baslangicindaki temel ilkelere dayanan
demokratik, laik ve sosyal bir hukuk Devleti
olan Turkiye Cumhuriyetine karsi gorev ve so-
rumluluklarini bilen ve bunlari davranis haline
getirmis yurttaslar olarak yetistirmek. (Temel
Egitim Kanunu, 1973)

Kamu okullarinin dogrudan devletin ideolojik
amaclar ekseninde hareket etmesi, daha bekle-
nen bir durumdur. Ancak 6zel okullarin, egitim
sureclerinde daha esnek olmasi, farkhlklara izin
vermesi beklenmektedir. Hatta uluslararasi s6z-
lesmelerde, ailelerin farkli dini ve ahlaki ilkeler
ekseninde cocuklarini yetistirme ve bu anlamda
egitim alma 6zglrligu vurgulanmaktadir. Ancak,
Turkiye'deki 6zel okullarin islev ve amaclari, kamu
okullarindan farklilasmamaktadir. Dahasi, 6zel
okullarin kamu okullarindan farkli amag ve ilkele-
re gore hareket etmeyecegi, 5580 sayili Ozel 0g-
retim Kurumlari Kanununda belirtilmektedir. Ka-
nunun 6. maddesi, egitim-6gretim ve yonetimin
“Milli Egitim Temel Kanununda ifade edilen genel
amac ve temel ilkelerine uygun olarak” yurtule-
cegini ifade etmektedir.

Egitimi dlizenleyen yonetmeliklere bakildigin-
da, egitimin temelamaci daha da baskin bir sekilde
Atatirk¢liligin endoktrine etmesi ve benimset-
mesi gerektidi vurgulanmaktadir. Egitimin amac,
dogrudan“Ogrencilere Atatiirk ilke ve inkilaplarini
benimsetme” olarak tanimlanmistir. ilkégretimin
temel ilkesi ise “ilkdgretim kurumlarinin kurulus
ve isleyisi ile her tiirli egitim-6gretim program-
larinin hazirlanmasi ve uygulamasinda Atatiirk
ilke ve inkilaplarina” uymak olarak belirlenmistir.
ilkégretim dgrencilerine ydnelik, bu amag ve he-
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defler, 3-5,5 yas cocuklarinin egitiminde de go-
rilmektedir. Okul dncesi ¢cocuklarinin egitiminde
oncelikli hedef “cocuklarin, Atatiirk, vatan, millet,
bayrak..." ilkeleri ekseninde yetismesini saglamak
olarak tanimlanmistir.

Egitim sisteminin kurucu belgelerinde yer alan
bu tek yonli ideolojik endoktrinasyonun sadece
ders saatlerinde ya da ders kitaplari ile sinirli kal-
mamasi gerektigi hususu 1982 tarihli ilkogretim
ve Ortadgretim Kurumlarinda Atatiirk inkilap ve
ilkelerinin Ogretim Esaslari Yonergesi'nde vurgu-
lanmaktadir. Bu yonergede;

Temel Egitim Il. Kademe Okullari ile Ortadg-
retim Kurumlarinda toplanacak Ogretmen-
ler Kurullarinda 2087 ve 2090 sayili Tebligler
Dergisinde yayinlanan Tirkiye Cumhuriyeti
inkilap Tarihi dersinin amac ve aciklamalari-
nin 151§ altinda, bitin 6gretmenlerin ders disi
egitsel calismalarda ve rehberlik saatlerinde
diger etkinliklerin yani sira, Atatlrkgiligu bir
davranis, olarak kazandirma yolunda yapilabi-
lecek calismalar goristlmelidir. Temel Egitim 1.
Kademe Okullarinda toplanacak Ogretmenler
Kurullarinda ise, mevcut programlardaki amag
ve aciklamalar g6z 6niinde tutularak ders ici ve
ders disi calismalarda, 6grenci bilgi ve yas se-
viyesine gore, Atatlrk’t bilingli olarak sevdir-
me, O'nun eserlerine ictenlikle baglama yol ve
yontemleri Uizerinde de durulmalidir. Bu genel
toplantilarda kararlar alinirken Ataturk yili do-
layisiyla 1980-1981 6gretim yilinda bu konuda
yapilan etkinliklerin deneyiminden yararlanil-
mahdir.

Halen, bu hususlar, her egitim 6gretim yilinin
basinda yapilan 6gretmenler kurulu toplantisinda
bir glindem maddesi olarak yer almaktadir. Orne-
gin, kurul toplanti glindemi incelenen (i¢ okulun
glindeminde “Atattirk ilke ve inkilaplar, Atatlrkg
dislincenin tim derslerde benimsenmesi, konu-
larin ders defterine islenmesi,’ (6rn. Degirmenay-
vali Ahmet Bayram Ortaokulu, 2014; Mustafa Ke-
mal ilkokulu/Ortaokulu, 2013; Tevfik Emin Basarir
ilkokulu, 2013) bir madde olarak yer almistir.

Yonerge acik bir sekilde 6gretmenlerin vazi-
felerinin sadece dersler ile sinirli olmadigini, Ata-
tlrkguligun ilkdgretim ve ortadgretim diizeyinde
ders disi faaliyetler ile de benimsetilmesi gerekti-
gini acik bir sekilde tanimlamistir. Buna ilaveten,
Yonerge, hangi derslerde Atatlrkctligin nasil
islemesi gerektigini de belirtmistir. Tarih, sosyal
bilgiler, Tiirkce, edebiyat dersleri gibi derslerin,
matematik, mizik ve beden egitimi gibi derslere
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gore ideolojik endoktrinasyon icin daha uygun
derslerdir. Bu derslerde, Atatlrkculiik gibi hu-
suslarin yer almasi daha beklenen bir durumdur.
Fakat, Atatlirkcllik, beden egitimi ve mizik gibi
derslerde de asilanmasi gereken bir deger olarak
sunulmustur. Ornegin Yénergede, beden egitimi
dersinde yapilmasi gerekenler su sekilde ifade
edilmistir:
Kapali spor salonu olmayan okullarda, ya-
gish glinlerde siniflarda yapilacak derslerde,
Atatlrk’in Unli sporcularla ilgili hatiralari,
Atatlirk’in spor hakkindaki gorusleri, Ata-
tlrk adina diizenlenen yarismalar ve bunlarin
onemi, “Atatirk’d Anma ve Genclik ve Spor
Bayrami”nin anlami, “Dag Basini Duman Almis
Marsi”nin “Genglik Mars1” olarak kabul edilisi
gibi konular Gzerinde durulmali ve 6grencilere
bunlara benzer 6devler verilerek, teorik
calismalarda Ataturk’in “spor bir medeniyet
unsudur’, “Ben Sporcunun zeki, ¢cevik ve ayni
zamanda ahlaklisini severim” gibi 6zdeyisleri
aciklanmaldir.

ilging olan husus, Atatiirk¢iligiin 6gretimine
yonelik diger buyuk kapsamli bir degisiklik de 28
Subat sonrasinda 1998 yilinda gerceklesmistir. Bu
yilda, ilkdgretim ve ortadgretimde Atatiirkcull-
gun 6gretime iliskin kapsamli bir diizenleme ya-
pilmistir. Bu diizenlemede;

“Atatiirkciliikle ilgili Konular’, biyik élclide
derslerinalanbilgisikonulariile kaynastiriimaya
calisiimistir. Bu ytzden agiklamalar kismi dik-
katle incelenmelidir. Ayrica, “Atatirkcilikle
ilgili Konular” yazilirken, davranislarin arka ar-
kaya siralanmasi seklinde metin olusturma yo-
luna gidilmemelidir.

Ayrica; Mesleki ve Teknik Ogretim Kurumla-
rinda kutlanan milli bayramlar veya “Atatirk
Haftasi” etkinliklerinde; Atatirk’iin akla, bili-
me, teknige, teknolojiye, sanata ve sanatciya
verdigi onemle ilgili konular, bugtine kadar
oldugu gibi bundan sonra da islenmeye de-
vam edilmelidir.

2004 yilinda gerceklestirilen mifredat reform-
larinda da benzer sekilde Atatirkgilik ile ilgili
konularin lizerinde durulmus, Atattrkcilikle ilgili
Konular Gelistirme ve inceleme Ozel ihtisas Ko-
misyonu kurulmustur. Bu komisyon ise, tim ders-
lerde Atatirkgiluk ile ilgili 6gretilecek konulari
ayrica cahsmistir. Miifredat reformu sonrasinda
Atatirkclltk 6gretimi ile ilgili hususlar da 6nemli
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Olctde azalma oldugu elestirileri yapilmistir. 2007
yilinda bu elestiriler sonrasinda “Atattrkcilik ko-
nularinin mevzuata uygun olarak tekrar miifreda-
ta girmesi icin” yeniden calismalar yapilmasi tali-
mati verilmistir (Kotan, 2007).

Turkiye egitim sisteminin amaci, yukarida be-
lirtilen hususlara gore tanimlandigindan, bu
hususlarin 6gretim programlari ve ders kitap-
larina da yansimasi dogal olarak beklenmekte-
dir. Ders kitaplarinin oldukca sorunlu oldugu,
insan haklari konusunda zayif, demokratik-
lesme ve sivillesme konusunda oldukga eksik,
dislayici, asirt milliyetci ve militarist 6geler ta-
sidig1 konusunda elestiriler yapilmistir (Altinay,
2009; Bora, 2009). Ders kitaplarinda militarist
bir vurgu ile can verme, kan dokme ve savasin
kacinilmaz bir olgu olarak sunularak siddetin
olumlandig, ylceltildigi ve siradanlastirildig
belirtilmistir. Bunun sonucu, sivil degil, “mili-
tan” bir vatandas yetistiriimeye calisildigi ifade
edilmistir. Vatandaslik anlayisi, Atattrkctligi
merkezine alan, hak yerine vazife ve 6deve
vurguda bulunan, 6teki ile sorunlu bir iliski
kuran ve surekli bir tehdit ve tehlike anlayisini
vurgulayan, sadece Turklik ve Tiirk etnisitesine
vurguda bulunan bir cercevede cizilmistir (Al-
tinay, 2009; Bora, 2009). Bahsedilen bu ¢alisma
2007-2008 egitim o6gretim yilinda okullarda
okutulan kitaplari kullanmistir. 2013-14 egitim
ogretim yilinda okutulan kitaplara bakildigin-
da da benzer hususlar gériilebilir. Ornegin il-
kdgretim 7. Sinif fen ve teknoloji ders kitabin-
da su ifadeler yer almaktadir:

Sizce, organ bagisinin toplumsal 6nemi nedir?

Yardimlasma ve dayanisma, milletimizin top-
lumsal baglarinin gliclenmesini saglar. Atattirk
milli birlige ve toplumsal dayanis- maya ¢ok
onem verirdi. “Turk milleti, milli birlik ve bera-
berlikle gucliikleri yenmesini bilmistir” derken
bu inancini dile getirmek- tedir (Komisyon,
2013,s.57).

ilkokul birinci sinif hayat bilgisi ders kitabin-
da ise su ifadeler yer almaktadir: “Atatlrk Gengli-
ge Hitabe'de genclere ne sdylemis olabilir?” diye
bir balon icinde 6gretmenin yonelttigi soru ve
ogrencilerin cevabi ise “Atatlirk, Tirk milletine
onderlik yaparak yurdumuzu diismanlardan kur-
tarmis” cevabi verdigi gorilmektedir (Dalkilic ve
Golge, 2013, s. 46). Baska bir yerde “Turk milleti,
Atatlrk’Gn onderliginde cumhuriyet yonetimi ile
birlikte bircok hak ve hirriyete kavustu. Bu hak ve
hirriyetlerin bazilari sunlardir: insanlar seyahat
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hiirriyetine kavustu. insanlar haberlesme hiirriye-
tine kavustu... (Dalkilic ve Golge, 2013, s. 50)."

Bu ifadelerde bircok acidan sorun icermektedir.
Oncelikli olarak, 6 yas cocugunun, Genglige Hita-
be, cumhuriyet yonetimi gibi kavramlar ile karsi-
lasmasi pedagojik acidan hic uygun degildir. ikinci
olarak, 13 kelimelik climlelerin 6 yas cocugunun
anlama dlzeyine uygun degildir. Dahasi, bunun
icinde cocugun bilgi diinyasi icinde ¢cok da anlam-
I olmayan kavramlar yer almaktadir. Uciincii ola-
rak, Atatlrk sevgisi, konudan bagimsiz ve alakasiz
bir sekilde asilanmaya calisiimaktadir. Bu da 6g-
renmeyi olumsuz etkilemektedir. Ozellikle fen ve
teknoloji ders kitabi 6rneginde gorildigu tzere,
Ataturk ile ilgili bir mesaj verilecekse konu ile en
alakasiz oldugu bir yerde verildigi gortlmektedir.
Dérdinci olarak, sadece Turk millet ifadesi kulla-
nilarak, kapsayici bir Tirkiye ifadesinden uzaktir.
Besinci olarak, seyahat ve haberlesme 6zgurligu-
nln Atatirk ile geldigini soylemek, gegmise ve ta-
rihe (6zellikle Osmanli imparatorluguna) yénelik
dogrudan bir kotlileme, asagilama ve 6nyargiyi
goOstermektedir. Dahasi, bu ifade dogrudan yanhs
bilgiler icermektedir.

Kimin Bilgisi Ogretilmekte

Yukarida, Anayasa'dan baslayarak egitim ile il-
gili mevzuatta ve ders kitaplarinda hangi kiltdrin
aktarilmasi ve cocuklarin hangi ilkeler ekseninde
sosyallestirilmesi gerektigine yonelik cerceve su-
nuldu. Egitim sisteminin kurucusu olan bu belge-
lerincelendiginde, kurucu belgelerin askeri miida-
halelerin sonrasinda hazirlandigi gorilmektedir.
Daha somut ifade etmek gerekirse, Anayasa, 1982
yilinda, 222 sayil ilkégretim ve Egitim Kanunu
1961 ve 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu ise
1973 askeri miidahalelerden hemen sonra hazir-
lanmistir. Dahasi, iki egitim kanununda da 12 Ey-
IGl 1980 ve 28 Subat 1997 askeri miidahalelerden
sonra diizenlemeler yapilmistir. Buna ilaveten,
tim oOgretim ortaminin Atatlirkgtlik ile cevre-
lenmesi gerektigini vurgulayan, diizenlemelerde
bu iki askeri miidahaleden sonra gerceklemistir.
Askeri midahalelerden sonraki donemlerde se-
cilmislerin egitim sistemini diizenleyen kapsamli
duzenlemeleri olmamistir. Hatta, hikimetlerin
kanun yapma calismalarina ise, egitimin siyasal-
lasacagi gerekgesi ile muhalefet partileri basta ol-
mak Uzere, bircok STK karsi ¢ikmistir (Celik, 2014;
Gdar, 2011).

Secilmislerin egitim sistemindeki vesayeti as-
mak ve toplumsal talepleri karsilamak (izere ger-
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ceklestirdikleri en kapsamh diizenleme kamuo-
yunda 4+4+4 olarak bilinen 6287 sayili ilkégretim
ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda Degisiklik
Yapilmasina Dair Kanun ile 2012 yilinda yapilmis-
tir. Secilmisler tarafindan hazirlanan bu degisikli-
ge, Ana muhalefet partisi CHP basta olmak Uzere,
egitim hakkini savunan bircok STK karsi ¢cikmistir.
Maalesef, bu karsi cikislar, AK Parti hiikimetinin
kanun tasarisini, daha 0Ozgurlik¢li, demokratik
ve sivil perspektiften ele almamislardir. Elestiriler,
daha cok, dnerilen diizenlemelerin egitimi siyasal-
lastiracagi gerekgesi ile yapilmis, askeri miidaha-
leler ve yargi vesayetindeki kanunlarin degistiri-
lemeyecegini vurgulamistir. (Celik, Boz, Glimus ve
Tastan, 2013).

Bu kanun ile birlikte, siviller ilk kez kapsamli
degisiklikler yaparak, egitim sistemini toplumsal
taleplere daha duyarli hale getirmistir. Buna ila-
veten, 2012 yilindan sonra egitim sistemindeki
vesayetci etkiyi azaltmak ve demokratiklesmesini
saglamak Uzere bircok adim atilmistir. Bu adim-
lardan ilki, liselerde zorunlu ders kapsaminda yer
alan ve uniformali askerler tarafindan verilen Milli
Guvenlik dersi 2012 yilinda kaldirilmistir. Ayrica,
otoriter donemlerin GrlinU olan ritlellerin azal-
tilmasi konusunda cesitli adimlar atilmistir. Milli
Egitim Bakanlidi, 19 Mayis, Atatlirk’i Anma, Geng-
lik ve Spor Bayrami torenlerinin sadece okullarda
yapilmasini ve farkl etkinliklere yer verilmemesini
kararlastirilmistir. Dahasi, 30 Eylil 2013 tarihin-
de Basbakan Recep Tayyip Erdogan tarafindan
aciklanan Demokratiklesme Paketi kapsaminda
ilkogretim okullarinda her sabah okutulan 6gren-
ci andi kaldirilmis, 6zel okullarda anadilde egitim
imkani sunulmus ve kamuda basortisi serbestisi
getirilmistir (Celik ve Gur, 2013). Paketin agiklan-
masindan kisa bir siire sonra, 6grenci andi uygu-
lamasina son verilmis ve yapilan yonetmelik du-
zenlemesi ile basortlsi ile calisma serbestisi ge-
tirilmistir. Toplumsal talepleri karsilamaya yonelik
tim bu iyilestirici diizenlemelere ragmen, egitim
sisteminde aktarilan bilgi, klltiir ve degerin, top-
lumsal talepleri yansitmaktan uzak oldugu, askeri
vesayetin izini tasiyan cercevede bir insan yetisti-
rilmeye calisildigi goriilmektedir.

Sonug

AK Parti iktidarlar doneminde egitim sistemin-
de son on yilda oldukga koklu reformlar yapilmis-
tir. Bu reformlar ile okullarin beseri ve fiziki kaynak-
larinda oldukca 6nemli ilerlemeler kaydedilmistir.
Okullasma oranlari tiim diizeylerde 6nemli oran-
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larda gelismistir. Daha 6nemlisi, egitime ayrilan
kaynaklar oldukga blylimas, egitim Tiirkiye'nin en
cok kaynak ayirdigi bir alan haline gelmistir. Tim
bu reformlar ve gostergeler, egitim sisteminde
olumlu gelismelerin oldugunu gdstermistir. PISA
ve TIMSS gibi uluslararasi degerlendirme calisma-
larinin sonuclarina gore de Tirkiye'deki 6grenci-
lerin akademik basarisinda son on yilda oldukca
onemli gelismeler gorilmistir. Daha 6nemlisi,
en alt sosyoekonomik diizeydeki 6grenci basari-
larinda daha fazla bir iyilesme saglanmistir. Hatta,
Turkiye'nin egitimdeki kalitesindeki gelisimi, on
yil 6nce oldukca elestirel degerlendirmelerde bu-
lunan Diinya Bankasi tarafindan takdir edilmistir
(World Bank, 2013). Ancak, AK Parti, egitim siste-
minin demokratiklesmesi, sivillesmesi ve toplum-
sal taleplere daha duyarl olmasi konusunda, daha
yavas adimlar atmistir.

Turkiye'de egitim sisteminin kurucu unsurla-
rinin toplumsal talepler ekseninde siyaset meka-
nizmasinin olmadigi, asil kurucu unsurlarin halen,
asker ve yargi burokrasisinin oldugu goriilmekte-
dir. AK Parti son yillarda egitim sisteminde attigi
adimlarla, askeri mudahaleler déneminde ku-
rulan egitim sistemini restore etmeye calissa da
halen kurucu belgeler olan, Anayasa, ilkdgretim
ve Egitim Kanunu ve Temel Egitim Kanunundaki
sorunlar var olmaya devam etmektedir. Tek tipgi,
vesayetci dogrudan askeri midahale dénemle-
rinin insan anlayisini yetistirmeye dayali bir en-
doktrinasyon, egitim sisteminde hakimiyetini
surdiirmektedir. Son yillarda sistemin demokratik-
lesmesi, toplumsal taleplere duyarli hale gelmesi
ve sivillesmesi adina 6nemli diizenlemeler yapil-
masina ragmen, halen ciddi eksikliklerin oldugu
gorulmektedir. Yeni Turkiye'nin egitim sistemini
kurmak icin, hem temel kurucu belgelerin hem de
mifredat ve ders kitaplarinin toplumsal taleplere
ve insan haklarina duyarli, militarist ve asiri milli-
yetci 6gelerden arinmis, dislayici degil icermeci
bir dil ile yeniden diizenlenmesi gerekmektedir.
Bunun icin, 6ncelikli olarak Anayasa basta olmak
Uzere egitimi dizenleyen kanun, yonetmelik ve
diger alt mevzuatlarda hatta 6gretim programi ve
ders kitaplarinin goézden gecirilerek, tek tipci, fark-
liliga izin vermeyen, dayatmaci, insan haklarina
aykiri, toplumsal talepleri karsilamayan hususlarin
¢ikarilmasi gerekmektedir. Buna ilaveten, tiim bu
kurucu belgeler ile, bu topraklarda yasayan herke-
si birbirine baglayan, farkhliklara saygi temelinde
bir ortak tarih, kaltir ve kimligi kurulmasi ve muh-
kemlestirilmesi gerekmektedir.
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Egitim “Maarif” Olabilir mi?

D. Mehmet DOGAN
Turkiye Yazarlar Birligi Vakfi Bagkani

Once kelimeler degistirildi...

Distinmek kavramlastirmaktir. Kavramlastir-
mak ise, birbiriyle iliskili, birbiriyle yakin kelime-
lerle anlamh bir cerceve olusturmakla mimkiin
olabilir. Bir kavram alaninda yer alan kelimeler
birbirini destekler, takviye eder, anlasilir kilar. Bu
yuzden kelime zayiati kavramlastirmayi gliclesti-
rir. Kelime degistirmek, bir kelimenin yerine yeni
bir kelime koymak disiinmeyi, kavramlastirmayi
kolaylastirmaz, aksine, karmasaya yol acar, diistin-
me zaafi dogurur.

Dille, kelimelerle oynamak, Turkiye'de bir za-
manlar olagan bir is olarak gorilmekle kalinma-
mis, gerekli bir sey olarak kabul edilmistir. Yerlesik,
yuzlerce yil icinde anlamlar tesekkil etmis, kav-
ram cerceveleri olusmus kelimeler yerine anlam
alanlari belirsiz yeni kelimeler konularak dil 6z-
tlrkgelestirilmeye calisiimistir.

Dile mudahale anlama miidahaledir. Her keli-
me bir veya daha cok anlama isaret eder. isaret or-
tadan kaldirilirsa, isaret edilen de ortadan kalkar.
isaret degistirilirse, isaret edilen de degisir. Yeni
isaret bizi her zaman isaret edilmek istenene go-
tlrmez/goturmeyebilir.

Bugtin bu kabul edilemez durumun sikintilari-
ni her alanda cekiyoruz. Fakat, en bariz olarak egi-
tim ve 6gretim alaninda hissediyoruz.

“Egitim ve 0gretim” dedik. Bu kelimelerin ko-
nuyu ne kadar anlattigini 6lcecek durumda degi-
liz. Buglinlin kelimeleri ile konustuk. Bir zamanlar
“maarif” vardi. ilgili bakanlik da bu isimle anilirdi.
Sonra ne oldu da “maarif”“egitim” oldu?

Simdi “maarif”i kag kisi anlar? Hatta “maarifci-
ler” bu kelimeyi bilir mi? Artik bilinmezler arasina
katilan bu kelimenin anlami tzerinde diisinmek
zorundayiz.
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Maarif kelimesi dolasimdaykan, terbiye, tahsil,
talim, tedris, tedrisat gibi kelimeler de kullanim-
daydi. Bu kavramla ilgili artik eski sayilan, kulla-
nimdan dismeye baslayan kelimeler ne alemde?

"o 2

En 6nemlisi “egitim” bunlardan hangisinin kar-
sihdidir? “Maarif”in olmadigi kesin! “Tahsil"in degil,
0 “06gretim”le karsilaniyor. Geriye kalan kelimelere
bakalim. Ya “tedris”? bu kelime de “6gretim”le kar-
silaniyor, kelime kithginda! Ne gtizel, iki farkl anla-
ma tek kelime! Kelimeleri yok et, zihnini daralt!

Buna ragmen “terbiye” kelimesi unutulmadi,
unutturulamadi. Onun yerine uydurulan kelime
“egitim’di. Sokakta “egitim-li” fakat “terbiye-siz”
¢ok sayida insanin varligi bu kelimeyi yasatiyor!

Simdi maarif yerine de “egitim” kullaniliyor!
Clnku “Maarif Vekaleti” oldu “Egitim Bakanhg!”
hem de “milli"! derin Tlrkceden si§ 6ztlirkgeye zo-
runlu “anayasal” gegis!

Dogrusu “maarif”i ne “egitim”, ne de “6gretim”
karsiliyor.

Maarif esasen, “marifetler, bilgiler” demek.
Anlam, tahsisi olarak kullanilirsa, “tahsille elde
edilen bilgi” oluyor. Fakat maarif ayni zamanda
kulttr kelimesini karsilayan bir anlam tasir. Buyiik
Mevlana’nin oglu SultanVeled'in su misrai, farkh
bir anlamlandirma gerektiriyor:

“Disi temiz i¢ci pash olanlara miireccahtir gibi
bazi maarif séyler”

burada maarifin terbiyevi, egitici sey anlamina
kullanildigini goriiyoruz.

" 2

Turkiye “maarif"den “egitim”e gecti. Fakat “Ta-
lim ve Terbiye Hey'eti” ne oldu? “Talim ve Terbiye
Kurulu!”

iste bir kelime daha: Talim (taalim)!
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”

Esasina bakarsaniz, “0gretim ve egitim kurulu
denilmesi gerekiyor. Clinkl kelimeler arkaplanda-
ki anlam zenginligi dikkate alinmadan bdyle ba-
sitce (ve hoyratca) degistirilebilir.

“Talim” gercekten zengin anlamli bir kelime...
Bir isi 6grenmek veya alismak icin yapilan calisma,
yani “mesk” demektir talim. Bunun yaninda 6gret-
me, belletme anlami var. Yetistirme, ders verme,
tedris, 6gretim anlamina da geliyor. Hat talebesi-
nin 6grenmek maksadiyla yazdigi yazi da “talim”.

Talimin eskiden halk arasinda en yaygin an-
lami, “askeri birliklere, harbde vazifelerini yerine
getirebilmeleri icin talimname maddelerinden
kendilerine lizumlu olan seylerin kismen nazari,
kismen tatbiki sGrette 6gretme”, yani simdiki ta-
birle “askeri egitim"di.

Bitlin bunlar kafa karistirici!

Maarif'i kullanirsan, arif de yasar. Marifet de,
irfan da! Yeni dilde “arif”in karsihgi ne? Ulkede arif
kaldi mi?

Maarif gibi, “marifet” de unutuldu, marifet ilti-
fata tabi oldugundan, “iltifat” da kalmadi!

Talim “ilim”le ayni kokten! Ya egitim? O da
“egmek” masdarindan! Agac yasken egilir, insan
cocukken egilip bukalur! “Terbiye” kelimesinin
“Rab’”la iligkisini bilen var mi peki?

ilimle ayni kdkten “muallim”e hi¢ girmeyelim.
“Ogretmen”leri lizmeyelim! Fakat giiniimiizde
o0gretmenle egitimcinin eg anlamli olarak kullanil-
digini, mirebbi karsiligi egitimcinin anlamsizlasti-
gini unutmayalim.

Kelime ¢ok, hepsini ele almaya bu yazi yetmez.
Bir kelimeden de s6z etmeden geg¢emeyecegiz:
Tedris/tedrisat!

Ya o ne? "Ders”le ayni kdkten. Ders verme, 6g-
retme demek...Tedrisat ise 6gretim!

Hepsi bir tarafa, “egitim” bir tarafa! Bu kadar
farkli anlam nasil fukara bir kelimeye yiklenebilir?
Yuklense de o kelime bunu tasiyabilir mi?

Geriye kaldi mifredat! Bu kelime “program”la
birlikte kullanilarak bir siire yasatildi. Simdi yerine
galiba sadece “program” kullaniliyor. Yani mufre-
datsiz program devrindeyiz!

Maarif reformu?

Turkiye, on iki yillik istikrar doneminde bir¢ok
seyi basardi, fakat“maarif reformu”yapamadi. Milli
Egitim'in gercekten islaha, reforma ihtiyaci var. Bir
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kac bakan boyle iddialar ile geldi gecti, Bakanhgin
kanununu degistirildi, fakat, her hangi bir bakanli-
gin teskilat kanunundan ¢ok farkli bir metin orta-
ya konulamadi.

Maarifin mizmin meseleleri var...En basta
ideoloji ile gobek bagi kesilememis durumda.
Turkiye'ye mahsus bir orta 6gretim programi olus-
turulamadi. Bu ylizden imam hatiplere talep yiik-
seliyor/yukseltiliyor. Bu talebin imam hatip 6gre-
timini gliclendirdigini sdylemek zor. Bu liseler de
diger liselerden farksiz hale geliyor. Buradaki asil
mesele, orta 6gretim kurumlarimizin deger 6gre-
timi konusunun disinda tutulmasi. Degerler, ide-
olojinin alani icinde birakilmis durumda. Turkiye
bin yillik bitunlestirici, yasatici degerlerini 6gre-
tim sisteminin icine alamiyor. Bu olmayinca bazi,
gecici tedbirler gelistiriimeye calisiliyor.

Mektebin istiklali!

Cumbhuriyetin = 90. yilinda yine “istiklal
miicadelesi"nden bahsediliyor. Siyasiistiklalin tam
istiklali saglamadigi artik fark ediliyor olmal.

“Milletimin istiklalini kazandim, mektebimin
istiklalinden vaz gectim’ diye 6glinmek sade bir va-
tan kaatiline yakisirdi”

Nureddin Topgu’'nun dikkat ¢ektigi konu Gnem-
li aslinda. iktisadi-siyasi bagimsizlikta israr edenler
“egitimde bagimsizlik” konusunu fazla énemse-
mediler. Bunun sebebi var tabif ki, Tuirkiye’'nin ke-
sin ve nihaf batihlagtinimasi projesi uygulanacakti.
Asil proje medeniyet degistirme eksenli idi. Yeni
rejim “milli hakimiyet” prensibini bayraklastirmak-
la beraber, milleti dayanak yapacak durumu yoktu;
¢lnkl milleti ayakta tutan degerler bastan asagi
yikilacak, batidan ithal degerlerle sistem yeniden
kurulacakti. Yeni millet/ulus, yeni ithal degerler!

Bunun icin, yogun bir propaganda ve 6gretme
faaliyetine ihtiyac vardir. iste Tevhid-i tedrisat (yani
ogretim tekeli) bu sekilde dogmustur.

Demokratik, cogulcu 6gretim terk edilerek, to-
taliter 6gretime boylece gecilmistir. Tevhid-i tedri-
sati “tevhid-i negriyat”in, yani yayin tekelinin takip
etmesi gerekiyordu. Cumhuriyet yonetimi, ¢ok
kisa zamanda biittin muhalif yayinlar susturarak
tam bir “yayin tekeli” kurmustur.

Ogrenmek zekanin, yapmak ahlakin isi

Diyebiliriz ki, 20. ylzyihmizda yalniz Nured-
din Topcu, egitimin, 6gretimin, daha dogrusu

EGiTiM-BiR-SEN



Egitim “Maarif” Olabilir mi?

“maarif”in ruhunu iceriden biri olarak vukufla kav-
ramis ve ona gore dislincelerini derinlemesine
ifade etmistir.

Aklimdan hi¢ cikarilmamasi gereken bir s6zu:
Ogrenmek zekdnin, yapmak ahlakin isidir.. .Siste-
min yalniz bu climlede ifade edilen hilkme gore
tanzimi mimkuinddar.

“Milli egitim”ismine bakmayin, esasinda “6gre-
tim”bakanhgidir. Eski yeni, gerekli gereksiz bilgile-
rin geng beyinlere aktarldigi devasa bir cihazdir.
Bu aktarma isinin ne derecede basarili oldugu ayri
bir mesele, fakat bu bilgilerin genclerde tecessiis
uyandirarak arastirmaya sevk etmesi haliyle pek
karsilasmiyoruz. Genglerin ite kaka dahi olsa kitap
okumaya, ufuklarini genisletmeye yonelik bir tu-
tumlarinin olmamasi en glicli delilimiz.

Her seyi 6grenebiliriz. Burada iyi, kotd, dogru
yanlis, faydali faydasiz 6l¢iileri olmayabilir. Kapasi-
temizin yettigi yere kadar 6grenebiliriz/ 6gretebi-
liriz. Topgu, “cocuga herseyi 6greten mektep onu ne
kadar dlistincesiz yapabiliyor” diyor.

Ogrendiklerimizi uygulamaya gelince bu nok-
tada mutlaka bir ayirm yapma, bir dlcu getirme
mecburiyeti vardir. Bilgi bize bu mecburiyeti 6g-
retmez. Mesela, 6grendiklerimiz insanlari en kolay
nasil dldirecegimizle, yok edecegimizle ilgili ola-
bilir. Mesela, atomu parcalama bilgisini 6grenir ve
atom bombasi yapabiliriz. Bu ylizbinlerce, milyon-
larca insani bir ¢irpida yok ecek bir cihaz yapmak
anlamina gelir. Bunu kullanmaya kalkistigimizda,
distincemizi harekete donustirdigimiizde ne
yapacagiz?

iste bu noktada “ahlak” devreye girecektir. lyi-
yi, glizeli, dogruyu, olumluyu, insanhidin hayrina
olani yapmak bir segme isidir. Bu secim icin milli
egitim mufredati genclerimize yeterince yardimci
oluyor mu?

Ahlak hir beyinlerin isidir. Mektep hiir olmayi,
har diisinmeyi 6gretmelidir. Ancak hiirriyet insa-
ni sorumluluk sahibi yapar. Sorumluluk ahlakin
temel kavramlarrindandir.

Esil “egitim” bilgi 6gretme degil, deger kazan-
dirmadir. Milli egitim genclerimize hangi degerle-
ri kazandiryor?

Nureddin Topgu, 6gretim sistemi icinde deger
kazandirici mifredatin nasil bir degisim gecirdi-
gini soyle dzetliyor: “..insani diisiindiirecek felsefe
kiiltiirii okullarda séyle bir inkilép gecirdi. Once me-
tafizigin Allah babhsi lise programlarindan ¢ikaril-
di, sonra Allah’a gétiiriiyor diye ruh bahsi de atild.
Daha sonra varlik (izerinde diisiindirdiigi icin bi-
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tlin metafizik bahisleri lise felsefe programlarindan
ctkanldi. insani tanitan ahlak babhsi lise felsefe prog-
ramlarinin ufak bir késesine sikistirildi...”

Topgu, Omrini milletinin memleketinin me-
selelerine hasretti. Meslegi “muallimlik”ti. Muallim
kelimesinin ¢agrisim derinligi karsisinda ogret-
men “s6zcligu” ne kadar acizdir!

Bir mirebbi olarak sdyle soyluyordu: “Gencimi-
zin ruhu sarsinti halindedir. Gengler spor, siyaset ve
kazanctan ibaret liclizlii hayat maddeciligine daha
besikten basliyarak meftun yetismektedirler. Bu
liclizlii beld onlarin ruhunda glines ve tabiat, ask ve
mirag yasatmiyarak, varligint maddenin altinda ezil-
mis bir iskelet halinde besikten mezara kadar takip
ediyor ve bir celenekle sarip topraga teslim ediyor.”

Turkiye'de egitim-0gretim sistemi devasa bir
cihaz. Bir 6gretme cihaz, bir “test” cihazi...Ogre-
tim var, egitim yok!

Nureddin Topcu bu diinyadan ayrilali, neredey-
se 40 sene oluyor; fakat ortaya koydugu fikirlerle,
surdirdigli micadele ve davasiyla yasiyor. 20.
Yizyilin barbar pozitvizmine karsi“ahlak nizami"ni
savundu. “isyan ahlaki” kavrami ile hem yerli hem
evrensel bir dusiince ve hareket yolu acgti. Onun
yliziincl yasinda, Turkiye Yazarlar Birligi bir “ahlak
Sdrasi” topladi. Aslinda bu Milli Egitim’in isi olma-
hydi. Tek kanath, sadece 6gretime dayanan Milli
egitim, isin degerler kismini, terbiye kismini, ahlak
yoniinli bunca zaman ihmal etti. Her alanda yay-
ginlasan ve egitim sistemini ¢liriiten yozlagmalara
karsi yeni arayislar icin bir baslangi¢ yapmak ge-
rekiyor.

Degisime istikamet vermek

Elbette Turkiye'deki biylk degisimi gorme-
mek mimkin degil, inkan da haksizhk olur. 21.
Yizyilin basinda gercgek bir zihniyet degisikligine
dogru evriliyoruz. Daha dogrusu bunun zemini
olusuyor. Buguinku iktidar koklu bir zihni birikimin
Urlinii. Dustince, edebiyat ve inang... Butlin bunlar
olmasa idi, Turkiye'nin hakim zihin yapisi, ideoloji-
si, rejimi oldugu gibi stirerdi.

Cumhuriyetin 90. Yilindayiz ve 1920'lerin,
1930’larin, 1940’larin zihnine hapsolmayi redde-
diyoruz! Bu reddedis tavri bugtin Turkiye'yi yone-
tiyor. Siyaseti belirliyor, ekonomiyi yonlendiriyor,
glcli bir iktidar yapisi icinde yarinin Turkiyesi icin
adimlar atihyor.

Bunlar tamam, fakat Tlrkiye'nin 1920'lerde,
1930’larda veya 1940’lardan kalan yapilari bu d6-
nemde de varligini srdiriyor.
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Basbakan, hakli olarak sik sik gergek bir siyasi
muhalefet yoklugundan sikayet ediyor. Mevcut
siyasi partiler gercek bir muhalefet ortaya koya-
miyorlar. Ancak hiikimetin icraatini, her ne olursa
olsun kotilemekle kendilerini 1sbat edeceklerini
saniyorlar. Kendilerine mahsus gorusleri, prog-
ramlari, gelecege yonelik projeleri, en 6nemlisi
ufuklar yok.

Bir iktidar icin en tehlikeli hal muhalefetsizlik-
tir. Elestiri yoksunlugudur. Muhalefetsizligin glicli
distince ve kultur yapilariyla, kurumlariyla berta-
raf edilmesi gerekir. Peki bunun zemini var midir?

Oldugunu soéylemek glic! Eger boyle bir zemin
olsa idi, bundan ancak bugtin Tirkiye'yi yoneten-
ler yararlanirdi.

Her seye ragmen, dogru bildigini sdyleyenlerin
olmasi (imidimiz. Mesela, YOK'in ilahiyat tedrisa-
tindan felsefe derslerini kaldirmasina karsi ortaya
¢ikan tepki sonucunda hatadan doénilmesi glizel
bir 6rnek. Bu zemini kaybetmeden dislincemizi
kamuoyu ile paylasmamiz gerekiyor.

Turkiye'nin kiltlrel yapilari, hala tek parti dev-
rindeki cercevelerini koruyarak varhgini strdiri-
yor. Bir dnceki bakan, bu zemini tahkim etmis boy-
lece diistincesine hizmet etmistir. Kiiltar hayatimi-
zin resmiyet disi alanlarda glclendirilmesi ile ilgili
bir cabaya, calismaya da sahit olamiyoruz.

Kur’an Kursu acmak, imam Hatipleri, ilahiyatla-
ri cogaltmak, yeni ve gosterisli camiler yapmak...
Butlin bunlar elbette yeni yetismekte olan nesiller
icin elverisli sartlar olusturuyor. Turkiye'nin di-
stince altyapisini degistirici etkiler yapiyor. Fakat
bunlarla iktifa edebilir miyiz? Bunlar zaten gecik-
tirilmis fakat olmasi gerekenlerdi.

Bu zemin Uzerinde gui¢li bir dil, edebiyat, di-
stince olusturarak medeniyetimizi ihya etmemiz
mamkin maddr?

Zihin agici hamlelere ihtiyacimiz var.

Kaybettigimiz dilimizi kazanabilecedimiz, ya-
ralanmis zihnimizi onarabilecegimiz, muhteva-
sizhktan kurtulup 6ze yonelebilecegimiz ¢abalara
muhtaciz.

"o 2

Bu kiltlr yapisiyla, bu “egitim” sistemi ve ha-
berlesme cihaziyla sonuca ulasilabilir mi?

Ne okuyorsaniz o sunuz!

Turkiye'de degismenin tek yonlu seyretme-
si uzun vadede tesirleri gorilecek bir durumdur.
Ne okuyorsaniz, ne dinliyor ve seyrediyorsaniz,
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",

0"sunuz. Bugiinin yoneticileri eskiden kendine
mahsus eserler okuyan, diisiinen ve mevcuda iti-
razla kendini gerceklestiren kisilerdir. Simdi boyle
bir neslin yetismesi, stirmesi mimkin ma?

Biz okurken, okutulana, egitilirken egitim sis-
temine muarizdik. Simdi okutan biziz, egiten biziz
ve muhtevada bir degisiklik yok. Tam manasiyla
eski hamam eski tas. Eski muhteva veya muhteva-
sizligin zebunu olduk.

Ornek: Bir iilkenin maarifte (egitim kelimesi
anlatmak istedigimize yetmez) esas yapacadi is,
dilini ve edebiyatini en iyi sekilde tedris etmektir.

Cocuk dilini iyi 6grenmezse, dille ortaya konu-
lan eserlerden, edebiyat ve diisiince kitaplarindan
lezzet almazsa, elbette gercek okur olamaz. Bu
yuzden Tirkiye'de okur yazarlik onbindeler nisbe-
tindedir.

Bugtinkii Tlrkge ve edebiyat ders kitaplari ma-
alesef cocuklarimizi okur yapacak, edebi tad vere-
cek nitelikte goériinmiyor.

Bagbakanimiz sik sik siirler okuyor. Mehmet
Akif'den, Necip Fazil'dan, Yahya Kemal'den, Yunus
Emre'den... Bu isimlere baska isimler de eklenebi-
lir. Peki, bu buylk edebiyatcilarimiz Milli Egitim'in
mifredatinda yer bulabiliyor mu?

insana inanilmaz geliyor ama, bir dershane
zincirinin sahibi ile sohbetimizde soyledikleri beni
Urpertti:“Dershaneye 6gretmen aliyoruz. Mehmet
Akif'i taniyan, bir kac misra okuyabilen 6gretmen
bulamiyoruz”

Sekizinci siniftan 6rnek verelim. Yani orta son-
dan. Halen tedaviilde olan bir Tiirk¢e kitabinda
bakin hangi yazarlardan 6rnek alinmis:

Ahmet Unver, R. Nuri Giintekin (2 parca), Atil-
la Dirim (Dede Korkut'la ilgili bir metin), Murat
Ciftkaya-Senai Demirci, Naim Tirali, Afet inan, Ah-
met Kokligiller, Suat ilhan, Halim Yagcioglu, Yur-
dakul Yurdakul, S. Kudret Aksal, Ayhan Atakol, Alp
Akoglu, Yasar Kemal, Nurullah Atag, Y. Kadri Kara-
osmanoglu, Mehmet Salihoglu, Montaigne, Sev-
ket Rado (2 metin), Gokhan Tok, Stephen Glenn,
Can Diindar, ismail Orgen, Buket Uzuner, Giilten
Dayioglu (ders kitaplarinin vazgecilmezi imis bu
isim), ipek Ongun, Turgut Tarhan.

Edebiyatimizin klasigi sayilabilecek isimlerden
ikisi, Resat Nuri ve Yakup Kadri disinda kimse yok
listede. lyi kot edebiyatc bilinen yazarlar da var.
Bir kismi hayatta. Bir de mechul s6hretler! Yahut
da kitabi hazirlayanlarin esi-dostu! Daha fenasi:
Biitlin temel metinlere midahale edilmesi. isim
ayni, fakat eser farkli!
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Bu Tirkce kitabinda, Dede Korkut'tan alinan
bir metin degil, Dede Korkut esas alinarak yazilan
bir metne yer verilmis... Elbette onda da Dede
Korkut'un dil teravetini, ifade inceliklerini hisset-
mek miimkin degil. Dil ve edebiyat derslerini hal-
letmeden maarifi donistiirmek imkansiz!

Onyil 6nce, on yil sonra: Ders kitaplari bildiginiz
gibi! S6zUnU ettigimiz 7. Sinif Trkge kitabinda en
genis yer bir edebiyatciya, blyik bir yazara degil,
Atatlrk’e ayrilmistir. (16 sayfa, bitin kitap 126
sayfa, yaklasik 1/8) Bunun anlami sudur: ideolojik
vurgu, hatta baski devam ediyor.

Turkce ve edebiyat kitaplariyla sunu yapabil-
sek, yetecek: Cocuklarimiza dil ve edebiyat zevki
astlamak... Bunu yaptigimizda onlar gercek kitap
okuru olacaklar. Bu basarilamadigi icin, Tirkiye'de
kitap okurlugu binde bire bile ulasamiyor.

Dil ve edebiyat zevki, glizel eserlerle, saglam
metinlerle verilir. Mevcut ders kitaplarinda diline
midahale edilmemis yazar yok neredeyse. Her
miidahale, o metni yeniden yazmak gibidir. Hele
de metne nifuz edemeyen “komisyoner”lerin
mudahalesi, eseri aslindan dyle uzaklastirmakta-
dir ki, cocuklarimizin bundan zevk almasi mim-
kiin degildir.

Bir okur-yazarlik arastirmasinda Universite ho-
calarinin beste birinin ders kitabi disinda kitap
okumadigi ortaya ¢ikmisti. Bunda bir hikmet ol-
mali deyip, son zamanlarda ortaokul Tiirkce kitap-
larini okumaya merak sardim!

Pesinen soyleyecedim su: Bu kitaplarla dog-
ru dirlist Tiirkce O6gretilemez, edebiyat sevdirilmez
ve cocuklarimiz okur-yazar yapilamaz! Bu kitaplar
eski donemden kalmis kitaplar filan degil. 2011'de
kabul edilmis, 2013'te basiimis ve ¢ocuklarimiza
bedava dagitiimis.

Milli Egitim’'in 7. Sinif Turkge Ders Kitabi'nda
“Pembe incili kaftan” hikayesini goriince, cocukla-
rimiz adina sevindim. Omer Seyfeddin gibi dnemli
bir hikayecimizin ¢ok Unli bir metni ile evlatlari-
miz kiiglik yaslarda karsilasacaklardi.

Metni okumaya baslayinca sevincim kursagim-
da kald1! ikinci ciimlede “isin” kelimesi ile karsilas-
tim. Omer Seyfeddin’in vefatindan on kiisur yil
sonra piyasaya siirtilen bu kelimeyi nasil kullanabi-
lecegine bir mana veremedim.“Isin” kelimesi“ziya”
yerine kullanilmisti. Ziya “1sik”la veya “aydinhk”la
karsilanabilirdi. “Isin"in anlami ise baskaydi ve
Omer Seyfeddin o anlami kastetse idi biyiik ihti-
malle “sua” kelimesini kullanirdi. Bu ilk tokezleme
Uzerine, metnin iyi bir nesrini (Hulya Argunsah,
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Dergah yayinlari) dntime alip, hikayeyi karsilastir-
maya basladim. “Lazim’, “gerekiyor” olmus. Cocuk-
lar “lazim” kelimesini bilmiyor mu ki, daha bagslan-

gigta yazarin diline midahale ediliyor?

“Mukabele etmege kalkisacak”, “karsihgini ver-
meye kalkacak” yapilmis. “Hacegandan” “hocalar-
dan” olmus. Evet hacegan “hocalar” demek, fakat
burada o anlamda degil, “devlet memurlarl” anla-
minda kullanilmistir.

Buradan itibaren bir bolim 6zetlenerek konul-
mus. Fakat 6zet 6zl ifade etmekten uzak! Yazar
burada dénemle, Bayezid ve Yavuz'la ilgili bilgiler
vermekte, degerlendirme yapmaktadir. Sonra da
elciolarak secilen Muhsin Celebi’nin nitelikleri mu-
havere tarzinda anlatilyor. Stiphe yok ki, cocukla-
rin ilgisini cekecek karsilkli konusmalardir bunlar.
Muhsin Celebi karakterinin iyi anlasilmasi icin de
gereklidir. Clinki Muhsin Celebi’'nin insan anlayisi
ortaya konuluyor. insan Allah'in yeyiiziindeki hali-
fesidir, bu ylizden kimsenin dnlinde egilmez!

“Sadrazam o aksam kethiidasini Muhsin
Celebi'nin Uskiidar'daki evine génderdi. Devlete,
millete dair bir maslahat icin kendisiyle konusa-
cagini, yarin mutlaka tereddit etmeyip gelmesini
yaziyordu.”

“Maslahat” olmus “is”. Maslahat “is” midir? Ola-
bilir. Fakat burada “mesele”, “konu” daha uygun
duser. En dogrusu ¢ocuklara“maslahat” kelimesini
ogretmektir!

“Yarin mutlaka distinmeyip gelmesini istiyor-
du” Omer Seyfeddin gibi usta bir yazarin bdyle bir
climle kurmasi miimkin degil elbette. “Tereddit

etmeyip’, “dlistinmeyip” yapilabilir mi? Yaparsaniz
boyle olur!

“Tabii” dogal yapilmis. Hadi bunu gecelim.
“Merde, namerde muhta¢ olmayacak kadar bir
serveti vardl” cimlesi ne yapilabilir? Asla tahmin
edemezsiniz! “Namerde ve iki yizlliye muhtag ol-
mayacak kadar serveti vardi” Bu durumda yazarin
cimlesinde “iki yiizli"ye karsilik gelebilecek keli-
me hangisi olabilir? Olsa olsa “mert"tir bu!

“Dindardi. Ama mutaassip degildi” Nasil de-
gisiklige ugratilmis bakin: “Dindardi ama taassup
icinde degildi” Cocuklar “mutaasip”i anlamaz diye
bu degisikligin yapildigi anlasiliyor. Ya “taassup”u
anlarlar mi?

Metne giiniimiize gore ilaveler de yapihyor:
“Din, millet, padisah askini kalbinde duyanlardan-
di”Bu cimlede araya bir de“vatan”kelimesi eklen-

mis!
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Arada Muhsin Celebi'nin karakterini, edebiyat
alakasini anlatan kisimlar atlanmis, yasinin kir-
ki gectigi faslina gelinmis. Dile miidahalenin yol
actigi sacmaliga bakinizz “Oniinde acilan ikbal
yollarindan hig birine sapmamisti” Burada “ikbal”
kelimesi aciklanacak. Bu yapilmak yerine yazara
haksizlik yapiliyor! “Oniinde acilan makam, mevki,
parlak gelecek yollarindan higbirine sapmamisti”’
Yazar bilerek daha genis anlamli bir kelime kulla-
niyor: ikbal. Kitabin yazari olarak gériinen “komis-
yon”bu kelimeye aciklamak yerine, yazarin climle-
sini kafasina gore yaziyor!

Cocuklarin 6gretimi icin ehil bulunan komis-
yoncular (!) kendi cehaletlerini her firsatta ortaya
koyuyorlar. iste bir érnek daha: “Yalniz muharebe
zamanlar Gureba Boliklerine kumandanlik igin
meydana ¢ikardi” Ciimlenin asli boyle:

“Yalniz savas zamani Gureba (garipler) Bollkle-
rine kumandanlik icin meydana ¢ikardi” Bu ciim-
lede Gureba"yi parantez icinde (garipler) diyerek
aciklamak mimkiin mi? Burada “garipler” acikla-
masi degil, tarih bilgisi gerekir. Osmanli ordusun-
da iki kapikulu stivari boliigu boyle adlandirihrmis.
Bu béliiklere Galata, ibrahim Pasa ve Edirne saray-
larinin acemileri ile kapikulu askeri olmayanlardan
harbde pek biytik yararlk ve fedakarlik gosteren-
ler alinirmis (Mithat Sertoglu: Resimli Osmanli Ta-
rihi Ansiklopedisi). Bu agiklama, Muhsin Celebi'nin
neden bu boliklerde harbe gittigini anlatmiyor
mu? Yoksa ne isi var kapikulu askerinin icinde?

Sadece bir metindeki sakillikleri sayip dok-
mek icin bile yerimiz kifayetsiz. Omer Seyfeddin,
¢ocuklarimizin en ¢ok okudugu yazarlarimizdan
birisidir. Bu ylzden, eserlerinin sayisiz baskisi
yapilmistir. Bu sayisiz baski ayni zamanda, eseri-
ne sayisiz midahale yapildigi anlamina da gelir.
Cocuklar icin kitap hazirlayan tiiccar kafalar, bu
hikayeleri bir yerlerden bulur, tahkik etmeden alir,
bir de kafasina gore degistirir. Pembe incili Kaftan
hikayesinde bu miidahalenin en fazla hissedildigi
béliim, Sah ismailin Muhsin Celebi’'nin konusmasi
sirasinda kizarip bozarmasi, enikonu sinirlenme-
sidir. Diigtinelim ki, iran sarayindayiz. Osmanli el-
cisi Turkce konusuyor ve Sah da kizarip bozariyor.
Bunu tliccar kafa nasil tefsir eder?

Asil metindeki climleye bakalim: “Muhsin Ce-
lebi, kaba Tiirk¢e nutkunu bagirdikca, farisi bilme-
yen Sah kizariyor, sarariyor, morariyor, elinde he-
yecandan acamadigi name tir tir titriyordu.”

Bu cimledeki “farisi bilmeyen” ibaresi ekseriya
“farscadan baska bir dil bilmeyen”e cevrilmistir!
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7.sinif kitabinda 6yle yapilmaktansa, ibare atili-
vermis! Halbuki, Osmanli-Safevi miicadelesinin
esasl, iki Turk hidkimdarinin hakimiyet catisma-
sidir. Sah ismail iran tahtinda oturmaktadir ama,
Turkge siirler yazmakta ve farsca bilmemektedir!

Ders kitabinda bu climledeki “name” de “mektup’
yapilmistir!

Ey cocuklara ders kitabi hazirlayan hocalar! Her
“name” mektup degildir! 2. Bayezid'in iran sahina
gonderdigi name, “name-i himayun“dur. Yani,
Osmanli Padisahi'nin devlete tabi olan beylere ve
yabanci devlet baskanlarina gonderdigi tarzda bir
metindir.

Omer Seyfeddin'in eserlerini, temel metin sa-
yiyorsak, lizerinde tasarrufta bulunmaya hakkimiz
yoktur. O metnin inceliklerini cocuklarimiza gos-
termek, bir dil ve edebiyat dersinin en 6nemli ta-
raflarindan biridir!

Bu ders kitabindaki hikayeye artik “Pembe in-
cili Kaftan” demek miimkiin degil, bu yeni metnin
yazari da Omer Seyfeddin olamaz! Bu metin onun-
kinin karikattrd!

Pembe incili Kaftan, sanatkar elinden cikmis
zamanin cok kiymetli bir giysisi imis. irana elci
olarak gorevlendirilen Muhsin Celebi, Sah'in kar-
sisinda Osmanli'yl temsil icin bu ¢ok pahali elbi-
seyi varini yogunu rehin vererek alabiliyor. Clinki
dibasi (ipegi) Hind'den harci (altin, gimis ve kiy-
metli taslar) Venedik’ten getirilmis. Elbise ipek ve
Uzerinde ¢ok kiymetli taslar var.

Milli Egitim’in kitabindaki hikayeye baslik ara-
nirsa o su olmalidir: “Naylon incili Kaftan!”

Bu glinku egitim sistemine de yakisir bu “plas-
tik” sifati!

Miifredata neden sira gelmiyor?

Milli Egitim, oncelikle “mifredat” demek. (Ney-
se ki bu kelimenin yerine bir sey uydurulamamis.)
Bu anlamda Milli Egitim'de degisen bir sey yok.
Degisecegine dair isaret de gorilmiyor heniiz.
Bu konuyla ilgili daha 6nce de Hem Milli Egitim
birokrasisini, hem egitim sendikalarini uyarmaya
calistik.

Derin uyku hali devam ediyor. Her iki taraftan
da ses seda yok.

Kimse rahatini kacirmak istemiyor. Burokra-
si zaten rahatina diskindir. Altin siar: Karisma,
goriisme, calisma! Ya sendikalar? K. Kur'an ve Hz.
Muhammed'in Hayati gibi yeni se¢meli derslerin
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konulmasi, 4+4+4 sisteminin getirilmesi, Gniversi-
teye geciste katsayi adaletsizligine son verilmesi,
Milli Givenlik dersinin kaldirilmasi ve kadinla-
rin basortistiyle calisma gibi egitimde vesayetin
kaldirilmasi ve egitimin demokratiklesmesi adina
onemliislerde aktif calistilar, fakat miifredat konu-
sunda sendikalarin daha fazla sorumluluk almalari
gerekmektedir.

Ogretim sistemi degismedikce, 6gretmen anlayi-
si degismedikge, miifradat ayni kaldik¢a bosa gay-
retten baska ne yapilmis olur?

Malam “and”1 biyuk tantana ile kaldirdik. And
saniyormusunuz ki, mufredattan farklidir veya
mifredatin disindadir? Miifredatta “and”i yaya bi-
rakan konular, metinler var. Zihniyet degisikligi bir
“and” degisikligi ile saglanamaz elbette.

Okullarda ¢ocuklara ne okutuluyor? Bundan 10
yil 6nce, 20 yil 6nce, 80 yil dnce ne okutuluyorsa,
onlar okutuluyor. Bir stirti 6rnek verilebilir.

Bir tanesi ile yetinecegim: 8. Sinif Tiirkge Ders
Kitabi, sayfa 36-40.

Yazarini sOylemeyecegim. Basligi: “Devlet Ku-
rucusu ve Devrimci Atatiirk.”

Dersimiz inkilap tarihi mi? Tirkce dersinde
Turkce 6gretmek gerekmez mi? En glizel metin-
lerle, en usta yazarlarimizi cocuklarimizla tanistir-
mak, onlara dil ve edebiyat zevki vermek bu der-
sin asil isi degil mi?

Peki bu neyin nesi?

Bu ideolojik “egi-tim” fash! Yani beyin yikama
fash.

Cocuklarin beynini sahte bir Atatlrk imaji
ile tika basa dolduracaksiniz. Cocuklar her seyi
Atatlrk’ten bekleyecekler. Sonra da sikistiklarinda
Anitkabir'in merdivenlerini arsinlayacaklar. Birileri
Anitkabir'in kapisina o sayaclari bosuna mi koy-
du?“Gelin yavrularim! Bu kitaplar okutuldukca, bu
miifredat devam ettikce geleceginiz yer burasi!”

Mifredat degismeyecekse, zihniyet degismez.
Turkiye'nin hizh maddi degisimine siz mana kata-
mazsiniz, birileri kendi istikametine ceker.

“Eski hamam eski tas da, bu degisik zihinli yo-
neticiler nasil yetisti?” denilebilir.

O zaman sistem belli idi, sistemi yuritenler
de. Bu bilinince, sisteme ve sistemi yiritenlere
muhalefet zihinlerde farkhlagsmaya yol aciyordu.
Simdi sistemi yuritenler degisti, fakat sistem ol-
dugu gibi devam ediyor. Yani muhalefetin zemini
kalmadi.
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Acil intiya¢ maarif islahi ve egitim reformu

Cocuklarmizi gelecege hazirlamak icin sefer-
ber olmaliyiz. Mifredatin ideolojik muhtevasini
degistirmeyen hi¢ bir hamle sonu¢ vermez. Bunun
icin cok sayida beyni seferber etmeli, yeni prog-
ramlar yapmaliyiz. ise yarar ders kitaplari hazirlan-
mali, dncelikle 6gretmenler yetistirilmeli.

Milli Egitim’'in Talim ve Terbiye Kurulu eger
dogru yonlendirilebilirse, boyle bir gayeye hiz-
met edebilir. Fakat ise bakin ki, bu yilin baslarinda
(2014) Talim Terbiye ortadan kaldirilmak tizereydi.
Sebep: isleri zorlastiryormus! Cift baslilik yarati-
yormus! Ama bunun ¢6zimui ortadan kaldirmak
degil, ekisklikleri tamalamak olmaliydi. Allah’tan
Meclisten gecen son yasayla bundan vazgecildi.
Yoksa Talim Terbiye'nin yerine bir blrokratin akh
gececek. Bu da asla dogru bir tercih olmayacakti.

O totaliter tek parti doneminde bile Talim ve
Terbiye kurulu var. Halbuki o zamanin yonetici-
lerinin istisareye filan ihtiyaclar yok. “Ben yaptim
oldu” devri.

Simdinin yoneticilerinin istisareye ihtiyaci var
mi?

Yoksa, yapacak bir sey yok!

Bana sorarsaniz, buglinkii yonetim Talim ve
Terbiye Kurulu yoksa, oyle bir kurul olusturmak
zorunda. Isten anlayanlari, danisilmasi gerekenle-
ri bir araya getirerek meseleleri halletmek, dogru
olan bu!
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Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Ogretim Uyesi

Giris

Osmanli Devleti'nin yenilesme hareketleri ice-
risinde egitimle ilgili temel yenilikler mifredat,
dersler ve yeni okul turlerinin acilmasi seklinde
siralanabilecek birtakim degisimler gordlir. XVI.-
XVIlylzyillarda medreselerin miifredatindaki de-
gisiklikler, ders cetvellerindeki degisimler, XVIII.
yuzyilin ikinci yarisinda egitim alanindaki yenilik-
ler askeri alanda baslayarak, ilk mekteplere kadar
yayildi. Bu yenilesme hareketleri icinde zamanla
tarim toplumundan, endustri toplumuna gegisin
ge¢ kalinmig bir baslangici oldu.

XIX. ylizyilda Osmanli'nin egitim yeniliklerinin
tarihini yazmis olan Mahmut Cevad “Toplumun ge-
nelinin egitim bakimindan ytikseltilmesi her devlet
ve hiikiimetin en 6nemli vazifelerinden” oldugunu
belirtir." Kisacasi devlet adamlari ve hikimetler
herkesin egitimi ile ilgilenmeyi XIX. ylizyildan iti-
baren bir mesele olarak gérmeye baglamiglardir.

XIX. ylzyilin basindan itibaren egitim kurum-
larinin mifredatinda gorilen yenilesmelerde ge-
neli etkileyen degisimler olmakla birlikte, stratejik
olmayan, gunubirlik degisim hamleleri siklikla
gorilmustir. Cumhuriyet zamaninda da program
gelistirme cabalarinin diizenli sekilde yurittilme-
digi, program gelistirme uzun yillar uygulanmak-
ta olan programlardan bazi konularin ¢ikarilmasi
veya eklenmesi seklinde anlagiimistir.

Osmanli'dan Cumhuriyete kadar gecen buh-
ranh siyasi ve kiltlirel atmosfer icinde egitimin
beyin loblan sayilabilecek olan mifredatin gelis-
tirilmesinde;

e Egitim felsefesi ve sosyolojisinin topluma uygun
verilerinin dikkate alinmasi

1. Mahmud Cevad, Maarif-i Umtmiye Nezareti Tarihge-i Teskilat ve
[craati, istanbul, Matbaa-i Amire, 1338, 5.106.

18 EGiTiﬂlEB"HIS' Nisan / Mayis / Haziran 2014 | Yil: 10 / Sayr: 29

EGITIM-OGRETIM VE BiLIM ARASTIRMA DERGISI

o Toplumun ihtiyag ve 6zelliklerinin goriilmesi,

e Zamanla degisen ihtiyag ve beklentilerin asil ih-
tivac ve beklentilerden farkli olarak dikkate alin-
masi,

o Codrafya ve gecim sartlarina gére (meslek ve is
kaygilarn) egitim takvimi ve miifredatin uygulan-
masi

gibi felsefi ve pratik kaygilara 6ncelik verilmesi
gerekmekte iken, bu maddelerin yer yer bazilari-
nin ihmal edilmesi ile miifredat olusturulmasi, uy-
gulanmasi ve gelistiriimesinde miidahalelerin za-
maninda ve dengeli sekilde yapilamadigi gorilir.

Osmanli'dan Cumhuriyete Egitimde ilk Yenilik
ve Program Degisikligi Cabalar

Sultan Abdilmecit 1845'te egitim alaninda-
ki reformlarin sadece askeri okullarda olmama-
si gerektigini belirten bir ferman yayinlamisti.
Suphesiz diinya egitim tarihinde gorilmektedir
ki, bitlin teknik yeniliklerin ilk 6gretilmeye bas-
ladigr kurumlarin basinda askeri mektepler gelir.
ikinci olarak tip okullari ve liclincii olarak da ge-
nel egitim kurumlari gelir. Sultan Abdilmecid’in
fermani bunu dogrulayan tespitleri de igerir. Ni-
tekim onun bu emriyle Meclis-i Maarif-i Muvakkat
ve Meclis-i Imariye adiyla bilinen egitim kurullari
olusturulmustur.2 Bununla birlikte 1851-1856 yil-
lari arasinda egitimde buyuk bir durgunluk déne-
minin yasandigi gorilur. Oysa 1845-1851 yillari
arasi daha ¢cok hamle yapilan bir donemdir.?

Meclis-i Maarif-i Muvavakkat (Gegici Maarif Mec-
lisi) zamaninda (1845-1846) egitimin 3 kademe-

2. Bayram Kodaman, Abdiilhamit Devri Egitim Hareketleri, TTK, An-
kara, 1991, s.8-10.

3.Kodaman, a.g.e., s.14.

EGiTiM-BiR-SEN



Miifredatin Degisim Tarihi

den olusmasi karara baglanmisti. Bunlar ilk, orta
ve yliksek kademe idi. Resmi ilk mektepler ve ge-
leneksel olarak egitim yapan sibyan mektepleri de
bu egitim doneminde devam etmekteydi. Ortadg-
retimi “riistiye”ler, yliksekdgretimiise “Ddrulfiinun”
karsilamaktaydi. Bu okullarda okutulacak dersleri
ve kitaplari belirleme isini bir uzmanlar kurulu olan
“Enciimen-i Danis” yapmistir.* Fransiz akademisin-
de esinlenerek acilan Enciimen-i Danis'in gorev-
lerinin basinda temel bilimler ve teknik alanlarda
bilim dallarinin belirlenmesi, memlekete yayilmasi,
okullar igin gerekli ders kitaplarini telif ve terciime
etmek ve edebiyat ve tarih alanlarinda yeni kitaplar
yazmak gibi egitimsel caismalar bulunmaktayd.®

1846'da Daimi Meclis-i Maarif kurulmus,
1857'de bu meclisin adi Meclis-i Maarif-i Umumiye
olmustur.® 17 Mart 1857 tarihinde alinan bir ka-
rarla nazirliklar icinde Maarif-i Umumiye Nezareti
olusturulmustur.

Sultan ll. Abdilhamitin en basarih oldugu
alan egitim olmustur. Egitim kurumlari bitin Gl-
keye yayilirken egitimin kalitesi artti ve program-
lar modern konular kapsayacak sekilde yeniden
gozden gecirilip yeni diizenlemelere gidildi. Hu-
kuk, gtizel sanatlar, ticaret, miihendis, baytar, polis,
glimrtik okullari ve gelistirilmis yeni bir top okulu
bulunmaktaydi.’ ikinci “Mesrutiyetin ilk yillarinda
Tiirk olmayan mebuslarin, patrikhanelerin, siyast fir-
kalarin, matbuatin ve nihayet yabanci hiikiimetlerin
gosterdikleri zorluklar yiiziinden hicbir sey yapila-
mamis, maarif islerinde Nisan 1909 tarihine kadar
yedi maarif nazari degismistir.® Ancak bu istikrarsiz
doénem Emrullah beyle kismen istikrara kavusma-
ya baslamis, 1918 yilina kadar stren Il. Megsrutiyet,
yenilesme acisindan yogun bir tartisma ve uygu-
lama dénemi yasanmistir.

Donemde yapilan tartismalardan en c¢ok dik-
kati cekeni Sati Bey maarif islahinda ilkokullar-
dan baslama fikrini savunurken, Emrullah Efendi
Universiteden baslama gorusind ileri stirtiyordu.
Emrullah Efendi’'nin bu goriistine egitim tarihinde
“Tuba Adaci Nazariyesi” denir.® 1908 yilindan 6nce
bazivilayetlerde 6zel ana mektepleriagilmisti, ama
bu tarihten itibaren yurdun her tarafinda 6zellikle

4.Koger, a.g.e., s.53

5. Bernard Lewis, Modern Tiirkiye'nin Dogusu, Cev.: M. Kirath, TTK,
1998, 5.432

6. Hasan Ali Koger, Tiirkiye'de Modern Egitimin Dogusu ve Gelisimi,
Milli Egitim Bakanhgi Yayinlar, istanbul 1992, 5.88

7. Mustafa Erglin, II. Mesrutiyet Devrinde Egitim Hareketleri (1908-
1914), Ocak Yayinlari, Ankara 1996, s.25-40.

8. Koger, a.g.e., 5.169
9. Koger, a.g.e., s.170
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de istanbul'da 6zel ana mektepleri acilmaya bas-
lanmistir. Resmi olarak da ana mektepleri Balkan
Savaslarindan sonra agilmaya baslanmistir. Daha
sonralar da Sati Bey istanbul'da bir Cocuk Yuvasi
agmistir.'

3 Mart 1924 tarihinde TBMM'de Tevhid-i Tedri-
satyasasi kabul edildi. Buzamana kadar ayri egitim
vermekte olan kiz ve erkek mekteplerinin karma
egitime gecmesine misaade edildi. 1924 yilinda,
Tekirdagi'nda Kiz Lisesi bulunmamasi dolayisiyla,
kizlarin erkek lisesine kaydolmak istemeleri, Turk
egitiminde kizlarla erkeklerin beraber okumalar
sorununu glindeme getirmis, Bakanhk da 1924
Agustosunda, ilkokul egitiminin karma olmasini
kizlarin erkek okullarina, erkeklerin de kiz okulla-
rina kaydolabilecekleri kararini Tevhid-i Tedrisat’a
dayanarak almistir.

Uciincii Heyet-i ilmiyede yatisiz ortaokullarda
ogretimin karma olarak yapilmasi gortsulmus
ve kabul edilmisti. Bu sekilde Turkiye'deki orta-
ogretim kademesindeki okullar karma olmaya
basladilar(1926). Liselerde karma egitime 1934-
1935 6gretim yilindan itibaren gecilmistir. Tek [i-
seli olan yerlesim birimlerinde bulunan 19 lisede
karma egitime gecilmistir.

Mektep ve Medrese Programlarinda
Degismeler

Osmanl medreseleri program agisindan bas-
langictan gelen gelenegi surdirmislerdir. Bu se-
kilde medreselerde matematik, cografya ve tip
gibi bilimler okutuluyordu. Bazi medreselerde
Hey'et (Astronomi), Hikmet (Fizik), Hesap ve Hende-
se, Tip, Hat Sanati dersleri verilmekte idi. Bu ders-
lerde sinif gecme esasi degil ders ve kitap gegme
esasl uygulanmaktaydi. Il. Mesrutiyet doneminde
Hoca Muhyiddin ve Esrefefendizdde Sevketi gibi dui-
stinUrlerin 6nerdikleri programlarda klasik medre-
se derslerinden c¢ok yeni dersler yer almaktayd:."
Medreselerin biyuk i1slahat programi olan Daru’l-
Hilafet-i Aliye medreselerinin ders programlari ise
alabildigine lise ders programlarina benzetilmisti.

[Il. Mesrutiyet hikimeti zamaninda 26 Subat
1909'da uygulamaya konulan Medaris-i ilmiye
Nizamnamesi'nin en 6nemli 6zelliklerinden biri
ogrenci yerlestirilmesini ayrintilaryla belirlemis
olmasiydi. Bu nizamnamede yillik mifredatin 6g-
retim stresi dokuz ay olarak belirlenmisti. Cuma

10. Yahya Akyliz, Tiirk Egitim Tarihi, Kulttr Koleji Yayinlari, 5. Baski,
istanbul 1994, 5.231.

11.Erglin, a.g.e, 5.329-330.
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hari¢ her gin U¢ saat ders okutulacagi ve ders
mifredatlarinin 5 yil icinde tam bir sekilde uygula-
nacagi ongorilmekteydi. Il. Mesrutiyet donemin-
de medreselerin programlarina Cografya, Cebir,
Usul-i Terctime, Hikmet-i Cedide, Belagat-i Osmani,
Usul-i Sak, Mevalid, Kozmografya gibi dersler ila-
ve edilmistir. Ancak 6gretim elemanlarina yeterli
maas ve ders Ucretlerinin verilememesi progra-
min islemesine engel olmustur.

Osmanli'da yenilesme hareketleri sirasinda ilk
mifredat degisiklikleri askeri okulda olmustur.
Bu anlamda Miihendishane-i Bahri-i Hiimayun,
ilk deniz okulu, 1776 yilinda “Hendesehane” adli
bir kurumda 10 6grenci ile acilmisti. Kirm Savasi
dolayisiyla Avrupa'dan getirilen subaylarin da bu-
rada ders vermeleri saglanmisti. Fransiz subaylar
Sonya, Monnier ve Lafitte Clavé adli mihendisler
“tabyacilik” derslerine girmislerdir. Fransiz binbasi
Truguet ve Tando da mesleki dersler veriyorlardi.™
Ancak bu Fransiz subaylar Rusya ve Avusturya’nin
baskisi Uizerine 1788'de okuldan ayriimislardir.

Muihendishane-i Berri-i Himayun adiyla bi-
linen Kara Mihendishanesi Okulu Sultan I. Mah-
mut zamaninda, 1734'de “Humbarahane ve Hen-
desehane” adh okullar acildi’®, okulun ara¢ gerec-
leri Avrupadan getirtildi, 6gretmenleri atandi,
ogrencileri secildi. Ancak gene olumsuz tepkiler
alinmasi lizerine o zaman icin tatil edildi. Bu okul,
Sultan lll. Mustafa zamaninda Sadrazam Mehmet
Ragip Pasa’nin gayretleriyle yeniden acildi (1765).
1790 yilinda isvec ve Fransa'dan miihendis ve su-
baylar getirtilerek, bu okulun yeniden diizenleme
ve insa c¢alismalarina baslandi. 1792'de Humbara-
hane yaptirldi. 1803'de kara subaylar yetistiren
Muhendishane okullari birlestirildi ve dersler de
bolimlerine gore farkli mufredat ile verilmeye
baslandi.™ Bu meslek okullarinda 1795-1845 ara-
sinda “Bashocalik” ve “Ders Naziri” adi verilen go-
revler bulunmakta idi. “Ders nazir” olan ders fih-
ristlerine gore gerekli izlemeleri yapar, sorunlari
tespit eder, 6gretmen ve programla ilgili raporlari
toplar ve kendi hazirladigi raporla beraber egitim
faaliyetinin halini Maarif Meclisi'ne arzederdi. Bu
sistemin otokontroli icin 50 yiIl boyunca uygu-
lanmis bir resmi prosediir idi. Ote yandan bu gé-
revlilerin ayni dénemde ve hatta daha dncesinde
de medreselerde gorilen bir gorevi uyguladiklar

12. Kemal Beydilli, Tirk Bilim ve Matbaacilik Tarihinde
Miihendishane1776-1826, istanbul 1995, s.124-125.

13. Osman Ergin, Tiirk Maarif Tarihi, Eser Matbaas, C.1-5, istanbul
1977,5.58-61.

14. Bkz. Ertugrul, Deniz Okulumuz 1776-1936, Istanbul, 1937, 5.34.
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gorilir. Clinkli Medreselerde “reisii’l-miidderrislik”
bas hocalik iken “ders nazirligi” da “nazir-1 vakf” adi
verilen medrese isleyisinde sorumlu memurun
goreviidi.

Tanzimat'in ilan edilmesinden itibaren gori-
len her alanda ders verecek 6gretmen, doktor ve
muhendis getirilmesi calismalarinin arttigi go-
ruldr. Bu kapsamda 1839 yilinda Stivari ve topcu
birliklerindeki atlarin hastaliklariyla ilgilenecek bir
uzman 6gretmen olan Godlewesky Almanya'dan
getirilmistir. 1845 yilinda Harbiye Mektebi prog-
rami ikiye ayrilarak “Mekteb-i Ulam-1 Harbiye” ve
“Mekteb-i Fiinun-i idadiye” seklinde iki kisimdan
olusan bolimler acildi ve hazirlik okulu olarak
askeri idadilerin acilmasina baslandi. Ertesi yil da
programlar uygulanmaya baslandi.’ Yeni konular
derslerin bircogu fen ve teknoloji ile ilgili idi. Bu
dersler icin Fransa ve Almanya'dan teknik 6gret-
menler getirildi.

Mosy6 Mojino, Hendese-i Resmiye, Menazir,
Gélge, Sath-1 Rakim, Fenn-i Makine, lIm-i Heyt,
Taksim-i Arazi, ve Fenn-i Mimatri Dersleri.

Mo&syd Manyan, Topografya, Fenn-i Harb ve Se-
feriyye, Piyade Dabhiliyye Kanunnamesi, Piyade Tali-
mi.

Mo6syd Dubrovil, Stivari Dahiliye Kanunnamesi,
Stivari Nazariyat ve Ameliyati.

Alman Malinofestke, [stihkamat-1 Hafife ve Cesi-
me, Hiicum ve Mlidafaa, Topculuk Talimleri.

Mosyo Kes, Resim Dersleri vermek lizere gorev-
lendirilmisti. Bu 6gretmenlerle bir baska 6nemli
husus ise ders programinin gérev olmustur.

Mosyd Dubroka Baytarlik Sinifi dersleri (1848).

1869 Nizamnamesine gore ristiyelerin ders
programlarinda Mebadi-i Ulam-1 Diniye, Lisan-i
Osmani Kavaidi, Imlé ve Insa, Tertib-i Cedit (izere
Kavaid-i Arabiye ve Farisiye, Tersim-i Hudud, ilm-i
Hesap, Defter Tutmak Usiili, Mebadi-i Hendese,
Tarih-i Umumi ve Tarih-i Osmani, Cografya, Jimnas-
tik, Lisan-1 Fransevi (Ihtiyari) dersleri bulunmaktay-
di. Ortaokul diizeyinde sayilabilecek bu okullarin
doérdiincii yilinda Se¢meli ikinci Yabanci Dil bulun-
maktaydi.

1871'den itibaren Okulda Fransizca egitimine
blylk bir 6nem verilmeye baslandi. Avrupa'dan
ve Liibnan'dan Fransizca 6gretmenleri getirilmis-
tir. Askeri rlstiyeler ve idadiler 1877'de “Mekatib-i
Askeriye Nezareti” ne baglanmistir. Ayni yil Fransa

15. Mehmet Esat, Mirat-1 Miihendishane-i Berri-i Hiimayun, istan-
bul 1313,s.17.
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ve Almanya'dan askeri okul programlari getirtil-
mis, bu programlar “terctime, tedkik ve muayene”
uygulama safhasina gecilmistir. 1888'de askeri
uzman olarak Almanya'dan Von der Goltz geti-
rilmistir. Goltz Pasa “Mekatib-i Askeriye Miifettis-i
Umumiligi” gorevini yapmistir. Goltz bir taraftan
askeri okullarda okutulacak ders kitaplarini se-
cerken, askeri okullarda genel bir islahat yapma-
yi da planlamistir. Gercekten bu tarihten sonra
askeri mesleki egitimde yeni bir egitim yaklasimi
ve yeni ders programlari uygulamaya konulmus-
tur. Askeri okullar 1909 a kadar bu sistem Uzere
devam etmistir. 31 Mart olayindan sonra Hareket
Ordusu, askeri okullarda reform yapilmasini tek-
lif etmis ve Askeri Sura da bu teklifi kabul ederek
“Terbiye ve Tedrisat-1 Askeriye Miifettis-i Umumiligi”
kurulmustur. Bunun anlami “Genel Askeri Egitim
ve Ogretim Teftis Kurumu”dur. Bdylece askeri mes-
lek egitimini Almanya 6rnegine gdre yeniden
dizenleme hareketi olmustur.’® Osmanh Devle-
ti zamaninda ilk Ziraat Mektebi 1846'da istanbul
Yesilkoy'de Ayamama Ciftligi'nde kurulan bir uy-
gulamali okul ile baslamistir. 1881 yilinda ikinci
Ziraat Mektebi acilmistir.”” 1884 yilindan itibaren
Osmanl Devleti'nde Ziraat Okulu agma cabalar
baslamis, 1894 yilina kadar 2 yeni Ziraat Mektebi
ve 2 6rnek ciftlik kuruldu. Bu ¢abalar, uygulamali
modern tarim meslegini bilen mihendis yetis-
tirmenin ilk girisimi idi."® istanbul'da ve Bursa'da
kurulan bu okullara baglh olarak modern ciftlikler
kuruldu ve uygulama safhasina ge¢gme calismalari
akademik, bilimsel tekniklerle yapilmaya basladi.
1888 yilinda Konya, Adana, Sivas, izmit, Halep,
Manastir gibi vilayetlerde ziraat mektebi uygula-
ma ciftlikleri kurulmustu.' Daha sonra bu uygula-
ma arazilerinin ve okullarin kapatilma cabalari da
yer yer gorildi.?° Nihayet 1904'ten 1908'e kadar
dersler tamamen kuramsal diizeye indirgendi. Il.
Abdilhamid déneminin bu girisimleri 1908'de
tamamen teorik (kuramsal) egitime cevrilerek, en-
distrilesme yolunda ilerleme programina biyik
bir darbe vuruldu.?’ Ancak 1909'da yapilan hata-
dan donllmisse de Ziraat Mektebi mezunlarinin
baska gorevlere atanmasi ve birokrasideki gérev-

16. Erglin, a.g.e., 5.298.

17. Hasan Cicioglu, Tiirkive Cumhuriyetinde ilk ve Ortadgretim
(Tarihi Gelisimi), Ankara 1982, 5.283.

18. Donald Quatert, Anadoluda Osmanli Reformu ve Tarim 1876-
1908, Cev. Nilay Ozok Giindogan, Azat Zana Giindogan, istanbul,
2008, s.119.

19. Quatert, a.g.e., s.108.
20. Quatert, a.g.e., s.105.
21.Quatert, a.g.e., s.104-105.
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lerini tarim endstrilesmesine teksif edememeleri
gibi sorunlarin bu dénemde de gorilmesi dikkat
cekici egitim-istihdam dengesi ile ilgili sorunlar-
dir.

Mekteb-i ibtidailer

1892-1893 egitim 6gretim yilinda Rustiyelerle
idadiler birlestirilmistir. Bu nedenle égretim prog-
ramlari yenilenmistir. Bu sirada yasanan degisimle
Fransizca dersi mustakil rlstiyelerden kaldiriimis
yerine “Malumat-1 Ziraiye ve Sihhiye” dersleri ko-
nulmustur. Yeni programda Tirk¢e Dersinin sa-
atinde artirma yoluna gidilmis, Arapca yabanci
dil olarak yer almustir. Im-i Esya dersi ise ertesi yil
programdan cikartilmistir?? idadi programindan
Mantik, ilm-i Mevalid, iIm-i Servet, Hikmet-i Tabiiye
ve Kimya dersleri ¢ikariimis, yerine Arapga, Farsca,
Ingilizce, Almanca, Jimnastik ve Miisellesat dersleri
programa girmistir.

1884 tarihli Suriye Maarif Salnamesi'ne gére se-
hirlerdeki ilkokul (ibtidai) diizeyindeki okullarda ilk 3
sinifta okutulan dersler:?

Birinci yil ikinci yil Ugiincii yil
Elifba dersleri Akaid Kur'an-1 Kerim
Kiraat Kur'an-1 Kerim | Tecvid
Kitabet-i Kur'aniye | ilmihal Vazife-i Etfal
Hesap Kisas-1 Enbiya
imla Malumat-1 Diniye
Kitabet (Yaz1) | Kisa Kavaid
Turkce
Kitabet (Yazi)

[Il. Mesrutiyet doneminde 2 dershaneli ve 2
ogretmenli miifredat ile 6 sinifli ilkokul mifreda-
t1 uygulanmaktaydi. Bu programlarin her ikisinde
de Ziraat dersleri mecburi arasinda bulunmaktay-
di. Osmanl déoneminden Cumhuriyet donemine
gecen, 1915 tarihli “Mekatib-i ibtidaiye-i Umamiye
Talimatnamesi’nde 3 devreli ve 6 sinifli ilkokullar
icin mufredat hazirlanmigti.*

22.Kodaman, a.g.e., s.113.
23.Kodaman, a.g.e., 5.87.
24.Cicioglu, a.g.e., s.91.
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1915 tarihli “Mekatib-i ibtidaiye-yi Umamiye Talimatnamesi’nde ti¢ devreli ve alti sinifli ilkokullar icin
hazirlanan mifredat soyledir:

Ogleden Evvel Tedris Edilecek Dersler

Ogleden Sonra Tedris Edilecek Dersler

Kuran-1 Kerim El isleri
Malumat-i1 Diniye Ziraat
Mdusahabat-1 Ahlakiye Kitabet (Yazi)
Turkge, Kiraat, Sarf ve Nahiv Resim

Tarih Gina (Musiki)

Hendese ve Hesap

Terbiye-i Bedeniye

Esya Dersleri

Ristiyeler

“Rustiye” diye adlandirlan egitim kurumu, Tiirk egitim tarihinde dnce ortadgretim kademesinde orta-
ya ¢ikmis, bir sre lise olarak islev gordikten sonra, 6gretim seviyesi dlserek ilkokul ve ortaokul kademe-
sine gecmistir. Bir stire de “ikinci kademe ilkbgretim okulu” denilebilecek bir diizeyde kaldiktan sonra, 1913
yilinda ilkokullarin icinde erimistir.

1883-1884 yillarinda Ristiye programlarinda islahat calismalarina gidilmistir.
1884 Rlistiye programi su sekildedir.

Birinci yil ikinci yil Ugiincii yil Dérdiincii yil

Sarf-1 Arabi Arapca Gllistan Risalet-i Erbaa

Talim-i Farisi Kavaid-i Farisi Hesap Gllistan

Amal-1 Erbaa Muhtasar Hesap Cografya Cebir

imla Avrupa cografyasi | imla ve insa Cografya

ilmihal Terciime Fezleke Hendese

Ahlak insa ve Kiraat Fransizca Usul-i Defter

Hatt-1 Sulls Rik'a ve Sulis Hatt-1 Rik’a Kavaid-i Osmani
insa ve Hatt-1 Rik’a
Fransizca
Fezleke
Tarih-i Osmani

idadiler

“idadi” genel olarak kendisinden stiin bulunan bir okula 6grenci hazirlayan okul demektir. Hazirlama
okullari olduklari icin idadilerin egitim tarihindeki rolleri stirekli olarak degismistir. 1881 yilindan itibaren
il merkezlerinde yedi yillik, ilce merkezlerinde ise bes yillik idadiler acilmistir. idadilerin ilk programi elde
degildir. Ancak 1892'den itibaren 1912'ye kadar uygulanan program bilinmektedir. Bu programlarda da
yer yer diizenlemeler olmustur. Ornegin 1897 ve 1907'de riisdiye ve idadilerin programlarindaki diizen-
lemeler bu nevidendir.® Il. Abdiilhamit doneminin egitim yenilikleri sirasinda en sik gérilen hususlardan
biri tarim toplumundan endiistri toplumuna ge¢cme yolunda yenilesmenin ilk adimlarinin miifredat ile atil-
maya ¢alisiimis olmasidir. Bu amagla programa “Malumat-1 Ziraiye ve Sihhiye” dersleri konulmustur. Ayrica
Ziraat mektepleri ile ciftliklere uygulamada kullaniimasi icin ithal tohum dagitilmasina karar verilmisti.?
Bu 6nemli dersler 1902 yilina kadar ders seklinde devam etmistir. 1902'den itibaren ise yedi yillik idadiler
genel, ziraat, ticaret ve sanayi meslek alanlarinda 1 genel ve 3 meslek dalina yonelik olmak tizere 4 farkli

25. BOA, Fon Kodu: MF.MKT, Dosya No: 330, 938, 953, Gomlek No:65, 44, 80.
26. Quatert, a.g.e., s.165.
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dal programi uygulamaya baslamistir. Bunlardan genel sinif 7 (meslek dersleri yok), Ziraat sinifi 6, diger iki
meslek alanindaki siniflar ise 8 yillikti. 1904 yilinda ziraat subeleri kaldiriimis, ziraat, ticaret ve sanatla ilgili
konular derse tahvil edilmistir.?” Ancak her nedense 6gretmen bulunamamasi gerekgesiyle yeni program-
dan vazgecilmistir. idadiler 1910-1913 egitim 6gretim yilinda “sultani”ye, daha sonda da “lise”ye cevrilerek
tarihe karistilar.® Buna gore, idadinin ristiye kisminin ilk 3 sinifinda meslek dersleri arasinda 3'nci sinifta
Ziraat dersi de bulunmaktaydi. 5 yillik idadilerde 1910 tarihinde uygulanan programda ziraat, sanayi ve
ticaret dersleri bulunmaktaydi. Clinki bolimler kapatilmis, dersler ile bosluk doldurulmaya calisiimistir.
Bu diizenlemenin meslede yonlendirme ve meslek kollari bakimindan énemli sonuglari olmustur. Boylece
okullarda tek tip program uygulanmasina giden bir degisim yasanmistir.

19104da 5 yillik Idadi Miifredati

Dersler I 1. I, Iv. V.
Kuran-1 Kerim ve Tecvid 3 2 1 - -
Ulum-i Diniye 2 2 2 1 1
Hesap 3 2 1 3 3
Hendese - 1 2 3 3
ilm-i Esya 3 3 - - -
Hikmet-i Tabiiye - - 1 2 2
Tarih-i Tabiat - - 2 2 1
Hifzu's-Sihha - - - - 1
Cografya 2 2 2 2 2
Tarih 2 2 2 2 2
Arabi 2 2 2 1 1
Tirkge 5 5 4 3 2
Fransizca 1 2 2 4 4
Malumat-1 Medeniye 1 1 - - -
Ahlak - - 1 1 -
Malumat-i iktisadiye - - - - 1
Malumat-1 Kanuniye - - - - 1
Ziraat - - 1 - -
Usul-i Defter - - 1 1 -
Evrak ve Muhaberat-i Ticari - - - - 1
Yekiin 24 24 24 25 25
Arapca 2 2 2 2 2
Rumca 2 2 2 2 2
Bulgarca 2 2 2 2 2
Ermenice 2 2 2 2 2
Hatt (Rik’a, Suliis) 1 1 1 1 1

Sultan Abdiilaziz'in Fransa'yi ziyareti sirasinda miisahede ettigi okullar 6rnek alinarak, 1 Eyltl 1868 yi-
linda “Galatasaray Sultanisi” agilmisti. Fransiz sistemini esas alan bu okulun egitim 6gretim streleri de esas
olarak 5 yil olmustur.?® 3 yillik hazirlik sinifinin da eklenmesiyle 8 yillik bir okula dontsmistr.

27. Faik Resit Unat, Tiirkiye'de Egitim Sisteminin Gelismesine Tarihi Bir Bakis, Ankara, 1964, s.46.
28.Kodaman, a.g.e., s.131.
29.Kodaman, a.g.e., s.134.
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Sinif-1 [btidaiye Kismi ilk 3 yil Ders Programi

Tiirkce Dersler Fransizca Dersler

Kiraat ve Yaz Fransizca

Kiraat ve imla Hesap

Muhtasar Sarf-1 Ttrki Hulsn-i Hatt-1 Franseviye
Hatt-1 Rik’a

Ulum-1 Diniye

Tasrada Vilayet merkezlerindeki Sultanilerin dersleri

Birinci Sinif Sarf-i Arabi ve Tuirki, Fransizca, Hesap, Nahiv ve Hiisn-i Hat, Kur'an ve ilmihal

ikinci Sinif Sarf ve Nahv-1 Arabi, Tiirkce, Farisi, Fransizca, Hesap, Cografya, Hat, ingilizce

Uctinci Sinif Nahv-1 Arabi, Mantik, Farisi, Fransizca, Hesap, Cografya, Hat, ingilizce, Tarih

Mantik, Fransizca, Cebir, Hukuk, Cografya, Edebiyat- Tiirkiye, ingilizce, Tarih,

DOrdancd Sinif Tarih-i Tabiiye, Kimya, Hukuk

Besinci Sinif Meani, Beyan, Edebiyat, Hendese, ilmi Servet, Tarih, Tarih-i Tabiiye, Kimya, Hukuk

Aruz ve Edebiyat, Hendese, Kimya, Fenn-i Defteri, Servet, Hukuk, Mekanik,

Altinc Sinif Fenn-i Ziraat, Resim

Cumhuriyet Doneminde Program Degismeleri

Cumhuriyetin kurulusundan itibaren ilk 50 yilinda program degismelerinde énemli hamleler ve do-
ndm noktalari bulunmakla birlikte, program degisimlerinde diizenli bir degisim grafiginin takip edilmedi-
gi bariz bir sekilde gordliir. Cumhuriyet déneminin ilk yilinda “Mektep Miifredati” degismemis 1915 tarihli
programin uygulamasina 1924 yilina kadar devam edilmistir. 16 Temmuz 1921 yilinda toplanan Maarif
Kongresi'nde ilkdgretim mifredati Gzerinde durulmus ancak bir karara varilmamistir® 15 Temmuz-15
Agustos 1923 tarihleri arasinda Ankara'da “Birinci Heyet-i ilmiye” toplanmus, toplanti giindemine de ilkokul
programinda yapilacak degisiklikler, ilkokuldan sonra degisim programi ve ilkdgretim talimatnamesinin
degistirilmesi alinmistir3' 1924 yilinda “ikinci Heyet-i imiye” toplantisi yapilmis, ilkokul, ortaokul ve lisenin
o zamana kadar surdurilen statileri degistirilmis, ders kitaplar yazdiriimistir.

ilkokul Programlari

“Ikinci Heyet-i ilmiye” tarafindan Cumhuriyet déneminin ilk miifredati hazirlanmistir. Bu program ile
devreler ortadan kaldirilmig, bes sinif bir butiin olarak ele alinmistir. Ayrica ilkokul siiresi alti yildan bes yila
indirilmistir.

30. Cicioglu, a.g.e., 5.92.
31.Cicioglu, a.g.e., s.93.

24 EGlTl“]EB"HISl Nisan / Mayis / Haziran 2014 | Yil: 10 / Say:: 29 EGiTiM-BiR-SEN

EGITIM-OGRETIM VE BILIM ARASTIRMA DERGISI



Miifredatin Degisim Tarihi

1924 tarihli Erkek ilk Mekteplerinin Haftalik Ders Cetveli*

Dersler T.sinif | 2.sinif | 3.sinif | 4.sinif | 5. sinif
Alfabe 12 -
Kiraat -

imla -
Tahrir -
Sarf -
Yazi, (Sulls ve Rik'a) -

=N |
N[ W

Kuran-1 Kerim ve Din Dersleri -

w [N N
wIN | =

Hesap 2

Hendese - -
Tarih - -
Cografya - -
Tabiat Tetkiki, Ziraat, Hifzussihha

Musahabat-1 Ahlakiye, Malumat-1 Vataniye

N[=[NINININININ|[= = |N|—=|N

Resim

El isleri
Musiki
Terbiye-i Bedeniye 2 2

NININ|— W

3
1
2
2
2

—_

= | = ININ|=NININ|= W [N [=|=|N|=N

NINININ|I=[(N[=]|=—

1

Ancak uygulama pek yapilamamis, bu programin yerine 1926 yili mifredati uygulamaya alinmistir.
Hazirlanan 1926 miifredatinda John Dewey'in lizerinde durdugu “Hayat Bilgisi, Toplu Tedris ve Is Okulu”
kavramlarina da yer verilmis, 1925-1926 6gretim yilinda bazi pilot okullarda denenmis, 1927 yilinda da
uygulamaya konulmustur.?®* Bu mifredatla ilk defa glindeme gelen “Toplu Tedris” uygulamasini 6gretmek
icin Bakanlik 6gretmenlere hizmetici kurs agmistir.

1926 Programi Haftalik Ders Cetveli

Birinci devre ikinci devre
Dersler
T.sinif | 2.siif | 3.sinif 4.sinif | 5.sinif

Tirkce Alfabe 10 - - - -
Kiraat - 4 4 3 3
imla - 2 2 1 1
Tahrir - 2 2 2 2
Gramer - - - 1 1
El yazisi - 2 2 1 1
Hayat Bilgisi 4 4 4 - -
Hesap, Hendese 4 4 5 5 5
Tarih - - - 2 2
Cografya - - - 2 2
Tabiat Dersleri - - - 2 2
Esya Dersleri - - - - 2
Yurt Bilgisi - - - 2 1
Resim, El isi 4 4 4 2 2
Musiki 2 2 1 1 1
Jimnastik 2 2 2 2 1
Toplam 26 26 26 26 26
Ev idaresi - - - - -

32.Cicioglu, a.g.e., s.94.
33. Cicioglu, a.g.e., 5.95-96.
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1935 yilinda toplanan bir komisyon 1926 yilinda uygulamasina baslanan “ilkmektepler Miifredati"nda
gerekli degisiklikleri yaparak, 1936 yilindan itibaren “Yeni ilkokul Miifredati'ni yirirlige koymustur. ilk
defa Milli Egitimin amaclarina genis kapsamli olarak bu mifredatta yer verilmistir.

1936 Programi Haftalik Ders Cetveli

Birinci devre ikinci devre
Dersler
T.sinif | 2.siif | 3.sinif 4.sinif | 5.sinif

Turkge 10 7 7 6 6
Tarih - - - 2 2
Cografya - - - 2 2
Yurt Bilgisi - - - 2 1
Tabiat Bilgisi - - - 3 3
Aile Bilgisi - - - 2 2
Hayat Bilgisi 5 6 7 - -
Hesap, Hendese 4 4 4 4 5
Resim-is 4 4 4 2 2
Yazi - 2 1 1 1
Muizik 1 1 1 1 1
Jimnastik 2 2 2 1 1
Yekiin 26 26 26 26 26

1936 yilinda Koy Okullari icin ayri bir program yapilmistir. Bu programda, miifredatin yaninda derslerin
uygulanis bicimi de vurgulanmistir: “1)Her giin derslerden 15 dakika 6nce temizlik yapilacaktir, 2)Her ders 40
dakikadir, Ziraat isleri 1 saattir, 3)Dersler arasinda 15 dakika teneffiis yapilir, 4)Dersler mahalli sartlara ve mev-
simlere gére 6gleden dnce veya glines batmadan bitmek (izere égleden sonra yapilir. Saatini baségretmen
muifettisle beraber tayin eder.” gibi detayli bilgilendirmeler de bulunmaktadir.3

1936 programi ve koy okullari program projesi gliniin ihtiyaclarina gore yeniden degistirilmistir. 1937-
1938 Miifredati ise bir yil denendikten sonra, 1939 yilinda 11 yil uygulanacak olan mifredat hazirlanmis,
bu miifredatta ders saati 34'ten 29'a indirilmis, Fen Bilgisi dersi tekrar kaldirilarak Fizik, Kimya ve Tabiat
Bilgisi seklinde tekrar degistirilmistir. Biyoloji, Hifzussihha ve Tabii ilimler dersleri kaldiriimis, bu iki ders Ta-
biat Bilgisi dersi adi altinda toplanmistir. Serbest Calismalar dersi kaldirilmus, Ev idaresi dersi sadece kizlara
mahsus olmak Uzere Bicki Dikis dersi adini almistir. Bu program 1949 yilina kadar degistirilmeden devam
etmistir.

1948 tarihinde ilkokul icin hazirlanan program, Cumhuriyet tarihinin en uzun yiiriirliikte kalan miifredati
ozelligini kazanmgtir. 1948 Programi s6yledir:

Birinci devre ikinci devre
Dersler
T.sinif | 2.siif | 3.sinif 4.sinif | 5.sinif

Hayat Bilgisi 5 6 7 - -
Tirkce 10 7 7 6 6
Tarih - - - 2 2
Cografya - - - 2 2
Yurttashk Bilgisi - - - 2 1
Tabiat Bilgisi - - - 3 3
Matematik 4 4 4 4 5
Aile Bilgisi - - - 2 2
Resim-is 4 4 4 2 2
Yazi - 2 1 1 1
Muizik 1 1 1 1 1
Beden Egitimi 2 2 2 1 1
Toplam 26 26 26 26 26

34.Cicioglu, a.g.e., s.98.
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1948 koy ilkogretim programinda Mizik ve Beden Egitimi dersleri icin basli basina bir saat ayrilmamistir.
Bu dersler icin derslerden dnce 20 dakikalik bir zaman uygun gorilmastir. Koy okullarinda haftada 26
saat ders yapilmaktadir. Bunlarin 6 saati Tarim-is calismalarina 20 saati de diger derslere ayriimistir.3

1954 yilinda Amerika'dan gelen 25 kisilik bir 6gretmen grubu, 1948 programi (izerinde yurdun her
yerinde calismalar yapmis, “Kdy Deneme Okullari Program Taslagi” hazirlamiglardir. Bu taslak ise 1954-1955
yilinda Bolu Deneme Okulu'nda uygulamaya konulmustur. 1955 yilinda da “Istanbul, Sehir, K6y Deneme
Okullar Miifredati” hazirlanmis, 1956-1957 6gretim yilinda ytrirlige konmustur.®

25-30 Nisan 1968 tarihleri arasinda “llkokul Programi Dederlendirme Semineri” 1962 programini ince-
lemis ve bazi degisiklikler yaparak, 1 Temmuz 1968 Miifredatini ylrirliige koymustur. 1968 programi
normal, ¢ift 6gretim yapan ve birlestirilmis siniflarda faaliyette bulunan okullarda uygulanirken ortak bir
anlayisa varmak, kullanilacak metotlarda gorus birligine varmak, metot ve tekniklerle verimi artirmak he-
defini amaglamistir.>”

Hala uygulamakta oldugumuz programin temelini teskil eden 1968 Miifredatinda 26 saatlik haftalik
ders sayisi toplami bir gine alinmistir.

1968 yilinda normal 6gretim yapan ilkokullarin haftalik ders programlan s6yledir.

Dersler Sinif Sinif Sinif Sinif Sinif
Dakika/Toplam | Dakika/Toplam | Dakika/Toplam | Dakika/Toplam | Dakika/Toplam
Hayat Bilgisi 200 240 240 - -
Planlama 120 120 120 - -
Degerlendirme 200 200 200 - -
Egitsel Calismalar 60 60 60 - -
Sosyal Bilgiler - - - 240 200
Planlama - - - 50 50
Degerlendirme - - - 80 80
Egitsel Calismalar - - - 60 60
Fen ve Tabiat Bilgisi | - - - 200 200
Planlama - - - 70 70
Degerlendirme - - - 120 120
Din Bilgisi - - - 40 40
Tirkge (Yazi) 400 360 360 240 240
Matematik 200 200 200 160 200
Resim-is 120 120 120 80 80
Muzik 40 40 40 40 40
Beden Egitimi 80 80 80 40 40
Toplam 1420 1420 1420 1420 1420

Ortaokul Programlari

Cumhuriyet donemine kadar bir¢cok degisiklige ugrayan programlara bakildiginda 1922 yili ortaokul
programi® buyik oranda Osmanlidakinin devami 6zelligindedir. Cumhuriyet'in ilanindan sonra kabul
edilen ilk ortaokul programi 1924 yilina aittir.

35. Ciciogly, a.g.e., s.100-101.

36. Cicioglu, a.g.e., s.101.

37.Cicioglu, a.g.e., s.104.

38. Hasan Ali Yiicel, Tiirkiye'de Orta Ogretim, Ankara 1994, 5.164.
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1924 yilina ait Ortaokul Programi®

1. Sinif 2. Sinif 3. Sinif
Dersler
Kiz Erkek Kiz Erkek Kiz Erkek

Turkce Edebiyat 7 7 5 5 4
Ecnebi Lisani 5 5 5 5 5 5
Malumat-1 Vataniye - - 1 1 1 1
Din Dersleri 1 1 1 1 - -
Tarih 2 2 2 2 2 2
Cografya 2 2 1 1 1
Hayvanat 1 1 - - - -
Fizyoloji - - - - 2 2
Nebatat - - 1 1 - -
Arziyat - - - - 1 1
Fizik - - 2 2 2 2
Kimya - - 1 1 2 2
Riyaziyat 5 5 4 4 4 4
Resim 1 1 1 1 1 1
Terbiye-i Bedeniye 1 1 1 1 1 1
Ev idaresi - - 1 1 - -
Cocuk Bakimi - - - - 1 1
Atolye 2 1 1 1 - -
Labaratuvar 1 1 1 1 1 1
Yekiin 28 28 28 28 28 28

1924 yilina ait yukarndaki program 1927 yilinda 6gretmen ve miifettis raporlarina dayanarak Tarih,
Riyaziyat ve Cografya derslerinde degisiklikler yapilmis, Din Dersi de programdan ¢ikariimistir.*® 1924
programi t¢ yil uygulandiktan sonra, yapilan incelemeler sonucunda Edebiyat Tarihi, Tarih, Cografya ve Ri-
yaziye (Matematik) programlarinda degisiklik yapilmasina gidilmistir. Daha dnceki programlarda liselerin
dordiinci sinifinda Edebiyat dersinde edebi bilgilere yer verilerek tarihe hig yer verilmediginden, 1927
programinda 3 saatten 2'si edebi bilgilere, 1 saati de tarihe ayrilmistir. Tarih dersi icin de kitabin ¢cok ha-
cimli oldugu ve saatinin azligi Gzerinde durulmustur. Edebiyat programinda fen dersleri azaltiimis ve fen
programlarinda yogunlastirilmistir. Askeri tedrisat dersi, 1927-1928 programinda uygulanmistir.

1931-1932 Ortamektepler miifredatinda ve 6zel egitim programlarinda Tarih ve Yurt Bilgisi derslerine
yeni bir bakis getirilmistir. Bu donemde “Tiirk Tarihini Tetkik Cemiyeti” tarafindan basilan tarih ve cografya
kitaplar ortaokul ve liselerde okutulmaya baslanmistir.*!

39.Yicel, a.g.e, s.1661; Ciciogly, a.g.e., s.172.
40.Ylcel, a.g.e., s.167.
41, Buisra Ersanli Behar, iktidar ve Tarih, Istanbul, 1996, 5.108; Cicioglu, a.g.e., s.180.
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1937-1938 programi*? bir yil sonra degistirilmistir. 1938'den 1949 yilina kadar degistirilmeden devam eden
program® séyledir:

1-2-3 Erkekler/1-2-3 Kizlar
Dersler

Sinif 1 Sinif 2 Sinif 3 Sinif 1 Sinif 2 Sinif 3

Tirkge 6 4 4 5 4 4
Yazi
Tarih 2
Cografya -
Yurt Bilgisi -
Yabanci Dil 5
Matematik 5
Beden Egitimi 1

2

1

N
1
1

Resim
Muzik
Fizik -
Kimya -
Tabiat Bilgisi 3
Askerlik - - 1 1
Bicki Dikis - - - 2 1 1
Toplam 27 27 26 9 9 9
22-31 Agustos 1949 yilinda toplanan “ Dérdlincii Milli EGitim Surasi” yeni hazirlanan mifredat progra-

mint incelemis, yeni ortaokul programini ilkdgretimle uyumlu bulmus, Tarih ve Tabiat derslerinin mufre-
datlarinin yeniden g6zden gecirilmesine, imtihanlarin objektif yapilmasina karar verilmistir. Bu program-

da haftalik ders saati 32 saate ¢ikariimistir.*
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1949 yilindan 1970 yilina kadar da uygulanan program séyledir:

Siniflar
Dersler
1 2 3 Toplam

Turkce 6 4 4 14
Tarih 2 2 2 6
Cografya 2 2 1 5
Yurttaslik Bilgisi 1 1 1 3
Matematik 5 4 4 13
Fizik - 3 3 6
Kimya - - 2 2
Tabiat bilgisi 3 3 2 8
Yabanci Dil 3 3 3 9
Beden Egitimi 1 1 1 3
Resim 1 1 1 3
Muazik 1 1 1 3
Serbest Calismalar 3 3 3 9
is Bilgisi 4 4 4 12
Toplam 32 32 32 96

1970'te toplanan “Yedinci milli Egitim Surasi” Tirk egitim sisteminin yapisini biyuk 6lctiide degistirmis-
tir. Ortaokullarin mifredati da yeni bir sekil almistir.

42. MEB, Ortadégretim Programindaki Yénelmeler, (1924-1970), istanbul 1972,5.113.
43. MEB, Ortaédretim Programindaki Yénelmeler, (1924-1970), istanbul 1972, 5.114.
44. Cicioglu, a.g.e., 5.184.
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1970 yilinda Yedinci Milli Egitim Surasi’nda belirlenen Ortaokul programi

SINIFLAR
DERSLER
1 2 3
Tirkce 6 4 4
Sosyal Bilgiler 4 4 4
Mecburi dersler Fen Bilgisi 4 4 4
Matematik 4 4 4
Yabanci Dil 3 3 3
Beden Egitimi 2 2 2
Muzik 1 1 1
Resim-Is 2 2 1
ihtiyari ders Din Bilgileri 1 1 -
Toplam 27 25 24
1. Grup )
Ticaret Isleri veya Tarim Isleri veya Teknoloji | 2 2 2
Kizlar Icin Ev Isleri
Se¢meli dersler 2.Grup 1 1 1
Muzik Calismalari, Resim Calismasi
3. Grup i ) 3
Labaratuvar, Kitaplik Calismasi

Lise Programlari

Cumbhuriyet déneminin ilk lise programi, 1924 programidir. Bu programda Tarih dersleri lGizerinde
durulmus, Tarih ders programindan saltanatla ilgili kisimlar ¢ikartilmis, Kurtulus Savasi’'nin tarihi, Turki-
ye Devleti'nin kurulusu, Sevr ve Lozan anlasmalari, Cumhuriyetin ilani, Hilafetin Kaldirimasi gibi konular
eklenmistir. Edebiyat Subesine “Tiirk Medeniyeti Tarihi” dersi konmus, her iki subeye de Sosyoloji dersi
eklenmistir.*

1924 yilinda kabul edilen Cumhuriyetin ilk lise miifredatr*® séyledir

6.sene
Dersler 4. sene 5.sene
Fen Edebiyat
Turkce ve Edebiyat 3 3 2 5
Ecnebi Lisani 5 5 5 5
Tarih 2 2 2 4
Cografya 1 1 1 1
Tabiiyat 3 - - Iki saat “Hayvanat” bir
saat “Nebatat”
Arziyat - 2 - Yarim saat “Nebatat” bir
buguk saat "Arziyat”
Fizik 2 2 2 -
Cebir 3 2 1 -
Hendese ve Resm-i Hatti 4 3 4 -
Labaratuvar 2 1 3 2
Arabi 2 2 - 4
Farisi 1 1 - 2
Felsefe - 2 2 4
Ictimaiyat - - 2 2
Mekanik (Mihanik) - - 2 -
Kozmografya - - 2 1
Musellesat (Geometri) - 2 - -
Kimya 2 2 2 -
Yekiin 30 30 30 30

45. Cicioglu, a.g.e., s.197.
46.Ylcel, a.g.e., s.171.
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1926 yilinda “Erkek Lise Siniflariyla Erkek Muallim Mekteplerinin Son Iki Siniflarinda icra Olunacak Askeri
ve Tedrisat Talimleri Hakkinda Talimatname” gdndermis ve uygulanmasini istemistir.*” Askeri Tedrisat dersi,
1927 programinda gosterilmedigi halde 1927-1928 programinda uygulanmistir. 1928 yilinda Latin esasli
Turk alfabesinin kabul edilmesi ile, 1929-1930 6gretim yilinda lise miifredatindan Arapga ve Fars¢a ders-
leri kaldinlmistir. Bu derslerin yerine ikinci bir yabanci dil konulmasi diistiniilmis, ancak tam olarak bir
yabanci dilin bile 6gretilemedigi ve 6gretilemeyecegi endisesiyle 1932-1933 6gretim yilinda Yabanci Dil
programdan ¢ikariimistir. Latin alfabesi ile en ¢ok Tiirk¢e dersi Gizerinde durulmus ve yeni bir program ha-
zirlanmustir. Tirkge dersindeki bu degisiklikler, kiraat, gramer, tahrir, edebiyat tarihi ve edebi tetkikler olarak
doénemlere ayrimistir.

1927 miifredati s6yledir:*

3. sinif
Dersler 1.siif 2.sinif Yekiin
Fen Edebiyat

—_

Turkce ve Edebiyat

Tarih

Cografya

Nebati ve Hayvanati Fizyoloji

Arziyat

Fizik

Kimya

Hendese ve Resm-i Hatti

Cebir

Nazari hesap

Musellesat -

Mekanik (Mihanik) -

Kozmografya -

Felsefe ve ictimaiyat -

Arabi 2

Farisi 1

Ecnebi lisani 5
2
3

NN W
N
w

w NN W
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Jimnastik
Labaratuvar

Yekin 32 32 32 32

1928 yilinda Latin esash Turk alfabesinin kabul edilmesi ile, 1929-1930 6gretim yilinda lise miifredatin-
dan Arapca ve Farsca dersleri kaldirilmistir. Bu derslerin yerine ikinci bir yabanci dil konulmasi diistiniil-
mdus, ancak tam olarak bir yabanci dilin bile 6gretilemedigi ve 6gretilemeyecegi endisesiyle 1932-1933
ogretim yilinda Yabanci Dil programdan ¢ikarilmistir. Latin alfabesi ile en ¢ok Tiirkge dersi Gizerinde durul-
mus ve yeni bir program hazirlanmistir. Tirkce dersindeki bu degisiklikler, kiraat, gramer, tahrir, edebiyat
tarihi ve edebi tetkikler olarak dénemlere ayrilmistir. 1931 programinda bazi dersler bir ders adi altinda
birlestirilmis Nebati ve Hayvani Fizyoloji ile Arziyat dersleri “Tabiiyat” dersi altina; Miisellesat, Cebir, Hendese,
Nazari Hesap, Mihanik ve Kozmodrafya dersleri ise “Riyaziye” adi altina toplanmistir. Askeri tedrisat ve ya-
banci dil gene programda yer almistir. Bu program 1934 yilina kadar uygulanmistir. 1934 lise programinda
onemli degisiklikler gorilmektedir. Bu miifredat, daha 6nce parca parca ¢cikmis olan mifredati birlestirici
niteliktedir. 1937 yilinda programdaki Fizik, Cebir ve Kimya dersleri Gizerinde degisiklik yapilmasi séz konu-
sudur. Ayrica kiz 6grencilere de bir saatlik Askerlik dersi konmustur.*

1
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47. Maarif Vekaleti, Tebligler Mecmuasi 10.11.1923, Say, 10 istanbul 1927, 5.6-10.
48.Ylcel, a.g.e., s.174; Cicioglu, a.g.e., s.198.
49. Cicioglu, a.g.e., 5.203.
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1949'a kadar devam devam eden program séyledir.

Dersler

Sinif 1

Sinif 2

Sinif 3

Fen

Edebiyat

Edebiyat

Filozofi ve Sosyoloji
Psikoloji

Tarih

Cografya
Matematik

Tabit ilimler

Fizik

Fizik Labaratuvari
Kimya

Kimya Labaratuvari
Yabanci dil
Jimnastik

Askerlik

Askerlik (Kizlara 1 saat)
Labaratuvar (Kizlara)
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1947'de lise mufredatinda bazi liselerde Latince adinda yeni bir kol acilmis ve kisa bir siire sonra kapa-
tilmistir. 1949 yilinda toplanan “Dérdiincii Milli Egitim Surasi’nda orta dereceli okullarin mifredati tizerin-
de durulmus, programlarin fonksiyonel ve yetersiz oldugu Milli Egitim Bakani tarafindan ifade edilmistir.
Liselerin dort yila ¢ikarilmasi ve sinif mevcutlarinin 35-40 kisilik olmasina karar verilmistir. 1949 yilinda
karar verilen liselerin dort yila ¢ikarilmasi fikri, ancak 1952 yilinda uygulamaya konulabilmistir. 1952-1955
yilinda uygulanan bu programda subelerin ayrimi dérdiinci sinifta yapilmistir. 1952 programinda Edebi-
yat dersi “Tiirk Dili ve Edebiyati”, Filozofi ve Sosyoloji dersi “Felsefe” adini almistir. Ayrica programa Sanat
Tarihi, Yetistirme Kurslari ve Seminer Calismalari da eklenmistir.>®

Liselerin 6gretim yillarinin dort yildan Gg¢ yila indirilmesiyle hazirlanan 1956 programinda Fen ve Ede-
biyat subelerinin ayrimi, tekrar son sinifa (3. sinifa) alinmistir. Se¢meli iki Yabanci Dil konmus, 6grenciden
Yabanci Dil, Resim veya Miizik dersinden birini se¢gmesi istenmistir.

1956 yili Lise Programi s6yledir’’

Sinif 3

Dersler Sinif 1 Sinif 2
Fen Edebiyat

Turk Dili ve Edebiyati 5 4 3 6
Psikoloji - 2 - -
Felsefe, Mantik, Sosyoloji - 2 3 6
Tarih 2 2 2 2
Cografya 2 2 1 2
Matematik 5 5 7 2
Tabiat Bilgisi 3 2 1 -
Fizik 3 3 3 2
Kimya 3 3 3 2
Yabanci Dil 5 5 5 5
Beden Egitimi 1 1 1 1
Askerlik 1 1 1 1
Resim, Miizik veya ikinci Yabanci Dil (Se¢meli) 2 2 2 2
Yekiin 32 32 32 32

50. Cicioglu, a.g.e., s.206.
51.Cicioglu, a.g.e., s.207.
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1956 programina 1957 yilinda yapilan ekle-
meler ile “Sanat Tarihi” ayn bir ders olarak ele alin-
mis, “Askerlik” dersinin ad1 “Milli Savunma” olarak
degistirilmis ve “Din Dersi” se¢meli olarak konul-
mustur. Bu program 1957-1974 yillar arasinda
genel hatlari ile devam eden bu programa 1974
yilinda toplanan “Dokuzuncu Milli Egitim Surasi”
eklemeler yapmistir. Buna gore bir yenilik olarak
programa ortak ve haftalik ders saatlerine “Se¢me-
li Dersler” ile “Rehberlik ve Egitsel Calismalar” dersi
eklenmistir. 1974’ten 2014’e kadar gorilen 1982,
1991-92, 1997, 2006, 2012-13 miifredat yenilikle-
rinde de gorildugl Gzere, son 40 yil icinde mif-
redat en az 6 yil en fazla10 yilda bir olmak Uizere
dnemli degisimler yasamistir. Ulke genelinde ya-
sanan siyasi ve sosyal degisiklikler miifredata da
yansimistir. Egitimde yenilesmelerin hem hukuki
hem de pratik bir zemine dayandigi hususu, bu
degisim tablolari ve tablolarin siyasi, sosyal zemini
g0z 6nlinde bulunduruldugunda daha acik sekil-
de anlasiimaktadir.

Sonug¢

Osmanli Devletinde Tanzimat déneminden
1924’e kadar gecen zaman diliminde ilk, orta ve
tist dereceli okullarda yenilesme cabalari sirasinda
1845, 1857, 1868-69, 1877, 1881, 1892, 1904, 1909,
1910, 1912, 1913, 1915 yillarinda programlarin
yapisinda kokli ve kritik degisiklikler yapilmistir.
Yukarida verilen bilgilerden de anlasilacagi lze-
re Osmanh Devleti'nde ders programlari yaklasik
10 yilda bir kokli degisiklik yasamistir. Devletin
son yillarinda karsilastigi blyulk captaki ic ve dis
olaylar sirasinda egitim programlarindaki yenilik
ve degisim sayisinin siklastigi gorilmustir. 1897,
1907 yillarinda gerceklestirilen yenilikler kismi
degisimlerdir ve egitim sisteminin yapilan kokli
reforma uyumu saglamasi icin yapilan ta'dilat ni-
teligindedir. 1908den sonra, Il. Mesrutiyet'in ilk
yillarinda, hemen her yil kokli program reformlari
yasanmistir.

Turkiye Cumhuriyeti doneminde 1924 yilin-
dan itibaren 2014'e kadar gegcen zaman zarfinda
onemli yeniliklerin yasandigi mifredat degisme-
lerinin 1924, 1927, 1938, 1949, 1956-57, 1970-72,
1982, 1991-92, 1997, 2006, 2012-13 yillarinda ger-
ceklestigi soylenebilir. Bu programlar arasinda en
kisa stireni 1924 programidir. Sonrasinda yapilan
genel mahiyetteki yenilesmeler arasinda 5-6 yil-
dan daha az siire bulunmamaktadir. Cumhuriyet
doéneminde mifredat yeniliklerinin ortalama 8-10
yilda bir yapilan degisimler oldugu gorilmek-

EGiTiM-BiR-SEN

Yil: 10 / Sayi: 29 | Nisan / Mayis / Haziran 2014

tedir. Mifredattaki yenilesmelerin Turkiye gibi
gelismekte olan Ulkeler icin “dogal” ve “ortalama”
zaman araliklarinda gerceklesmekle birlikte baz
kokll degisikliklerin Glkenin yasadidi siradisi, ola-
Janustul hallerde ortaya ¢citkmasindan kaynaklanan
tartisma eksikligi, dogal olmayan ve ortalamayi
temsil etmeyen egilimlere saptigi gorilmustir.
Bu tiirden sosyo-siyasal bir ortamda yapilan muf-
redat cetvellerinin genel karakteri icinde “degisim
gerekgelerini daha bastan kendi biinyesinde barin-
dirmasi” tabii olmustur.
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Turk Egitim Sistemi (TES)'nde, her tiir ve kade-
medeki formal egitim, gelismis (ilke 6rneklerinde
oldugu gibi 6gretim programi araciligiyla stirdi-
rulur. Bu, pedagojik bir gerekliliktir. Clinkl 6gre-
tim programi, egitim sisteminin yasalari (Gozitok
ve digerleri, 2005) hikmiinde olup, sisteminin
ongordlerini sinifta 6grenci davranislarina donis-
tirmede kritik role sahiptir. Ogretim programi,
“0grenme-6gretme silirecinde 6grencilere yonelik
planh, programh ve destekli etkinliklerin tim-
dir” (Demirel, 2004; Varis, 1996) seklinde tanimla-
nabilir.

20. Yiizyila kadar 6gretim programi, belirli ki-
taplar ve konu listesi mahiyetinde olup, ‘ders liste-
si’anlaminda ‘miifredat’ olarak adlandiriimaktaydi
(Blyukkaragoz, 1997; Hesapgioglu, 1994). Clnki
bu dénemlerde egitimin temel amaci‘aydinlatma’
oldugundan, ‘konuyu bilmek’ yeterli gorilmek-
teydi. Ancak Pragmatizmin etkisiyle egitimin eko-
nomik boyutu 6n plana ¢ikinca, bunun yerini, ‘is-
glicli ve gorevli yetistirme’amaci almistir. Boylece
bireyi yetistirmek icin mufredat yeterli goriilme-
meye baslanmis ve okul sistemi, ‘programi’ kav-
rami ile tanismistir. Bu stirecgte, Babbitt'in 1918'de
kaleme aldigi “The Curriculum” kitabi, milat kabul
edilmektedir (Smith, 2000). Mifredatin egitim
programina dénisiimi, egitimde idealizmden
Pragmatizme gecis sireci olarak gorilebilir. Bu
calismada, mifredat-program, tartismalarina gir-
meden, egitimde, “0grenme-6gretme kilavuzu”
(Erttirk, 1998) anlaminda ‘6gretim programi’ kav-
rami kullaniimistir.

TES'in, program kavramiile tanismasi, 1950’lere
rastlar. Ancak ideolojik anlamda Bati orjinli egi-
timle tanisma, Osmanli’nin son dénemine; bunun
uygulanmasi ise erken Cumhuriyet donemine
rastlar. Nitekim Cumhuriyetin hemen basinda,
Pragmatizmin kurucusu J. Dewey, Tirkiye'ye da-
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vet edilerek cesitli raporlar hazirlatilmis ve egitim
sistemi, bazi istisnalar disinda bu minvalde diizen-
lenmistir. Boylece, son donem Osmanh aydinla-
rinin ¢cogunun zihnine yerlesmis olan, pozitivist,
materyalist ve pragmatik ideolojiler ile Darwinist
fikirler, TES'in blinyesine girerek, programlarin ana
omurgasini teskil edecek sekilde, Devletin resmi
ideolojisi olarak tahkim edilmistir.

Ancak Cumhuriyetle birlikte Pragmatizm ve
onun egitimdeki uzantisi olan ilerlemecilige gore
diizenlenen 6gretim programlari; siniflarda Esa-
sici sekilde uygulanmistir. Kulturel baska neden-
leri olsa da, bunun anlami, Cumhuriyet donemi
otoritelerinin, Batr'dan fikir ve felsefe ithalatini
isine geldigi sekliyle gerceklestirmis oldugudur.
Nitekim egitimin Pragmatizme gore tesis edildigi
bu dénemde, programlar ile 6gretimde, Pragma-
tizmin bireysel farkliliklara duyarliligi ile 6grenci
merkezli egitim ilkeleri gormezden gelinmistir.
Benzer sekilde, ilerlemeci felsefenin geregi ola-
rak (Celikkaya, 1999; Fidan, 1996) birey, toplum,
piyasa gerceklerinden ziyade, egitimde Devlete
gorevli yetistirmek misyonu 6n plana cikartiimis-
tir. Clinkli bu donemde egitimin temel misyonu,
Devlet ideolojisinin kitlelere benimsetilmesidir.
Bu anlamda Cumbhuriyet, ideolojisini genis kitle-
lere yaymak icin egitimi ziyadesiyle 6nemsemis
ve kullanmistir (Kafadar, 2003, Akt: Glindiiz, 2010:
58). ilerlemeci felsefenin 6gretim programlarina
yansimasi, “dlinyevilesme” ile sinirli kalmis; top-
lum ve piyasa adeta unutulmustur. Oysa Durk-
heim ve Dewey gibi bircok sosyal bilimci, egitimi,
toplumun bir fonksiyonu olarak gormustir (Er-
glin, 1987: 14). Dewey'den irsiyet alan bu donem
egitiminin, birey ve toplumu bu sekilde g6z ardi
etmesi onemli bir celiskidir.

Diger bir celiski de, ideolojik olarak bastan-
ayada Bati tandansli olan erken Cumhuriyet done-
mi 6gretim programlarinin ‘milli’ olarak vasiflandi-
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rilmasidir. Nitekim bu ‘milli programlarin icerigini
teskil eden bilgiler neredeyse biitliniyle pozi-
tivizm, materyalizm ve Darwinden milhemdir.
Ustelik bu bilgiler, “...bazen taklit, bazen terciime
bazen de bilingsiz ya da asirma halini alacak bir
zihniyet, aktarmacihgidir” (Glinduiz, 2010: 50). Bu-
rada kastedilen‘milli’ vasfi, milletin dil, tarih, din ve
kiltirtine dayali olmaktan ziyade, “var olan degil,
‘yaratilan’ bir kiltlr olup, dinsel rengi azaltiimis,
etnik rengi cogaltilmis laik, milli kiltirdir” (Under,
2008: 235). Topcu (1998), burada s6zl gegen “mil-
li” vasfini, “Fransa’'dan bir renk, Almanya'dan bir
usul ve ABD’den bir baska diisiince” seklinde ifade
etmistir. Bu adi ‘milli’ ancak ideolojik olarak gayr-i
milli olan 6gretim programlarini siniflarda uygula-
ma sorumlulugu da, bir tir ideolojik rejim milita-
ni” olan 6gretmenlere (Alkan, 2005 Akt: Glindiiz,
2010, 57) yiklenmisti.

Materyalist ve pozitivist ideolojiye dayali bu
programlarin ‘egitim ordusu” tarafindan uygulan-
masl, hedeflendigi Gzere bizi maddi sahada mu-
asir medeniyetler seviyesine c¢ikaramadigi gibi,
“milli sahsiyet ve kimligin gelismesinde g6z ardi
edilemeyecek zihni sarsintilara sebep olmustur”
(TDV, 1996: 40). Topgu (1998: 75), bu sarsintilarin
yetisen kusaklar tzerindeki etkisini su sekilde ifa-
de etmektedir:

Gencimizin inanclari, 1stirabi yoktur; poziti-
visttir, tecriibeye dayanir. Hayat tecriibesi onu
nerede yasatiyorsa, orada neselenmek eme-
lindedir. Istirabin zehir oldugu, nesillere 6g-
retilmistir. Hepsi de Amerikan terbiyesinden
nasiplidirler. Gllmek, eglenmek icin yasamak-
tadirlar. Gengler, spor, siyaset ve kazanctan iba-
ret UcuzlU hayat maddeciligine daha besikten
meftun yetismektedirler.

Ogretim Programlarinda ideolojinin Yeri

Etimolojik olarak blinyesinde fikir’ ve ‘diisiince’
koklerini barindiran ideoloji, “distincebilim” veya
“fikirbilim” olarak ifade edilebilir. Kavram olarak
ideoloji, politik, hukuksal, bilimsel, felsefi, dinsel,
ahlaki, estetik distinceler biitinu olarak tanim-
lanmaktadir. ideoloji tekil olarak, “diisiince formu”
veya “biling bicimi” cogul olarak (ideolojiler) da
belirli bir anlamda bir araya toplanmis ve cesitli
toplumsal gruplarin kendilerini ifade etmek icin
olusturduklari fikirler/degerler kiimesini dile geti-
rir ki buna “politik ideolojiler” de denilebilir (TDK
So6zIlugl, 2014; wikipedya.org; www.uludagsoz-
luk.com). Bu yazida ideolojiler kavrami, pedago-
jik eksende ele alinmis ve 6gretim programlarina
(mufredatlara) yon verip besleyen “fikirler biti-
nd” anlaminda kullanilmistir. Dolayisiyla Bati'nin
pedagojik ideolojisi dendiginde, agirhkl olarak
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Avrupa ve ABD toplumlarinin politik, hukuksal,
bilimsel, felsefi, dinsel, ahlaki, estetik diisinceleri
baglaminda filizlenip, palazlanan fikirler bitind
akla gelmelidir.

Her ne kadar tersi dillendirilse de, egitim cogu
zaman ideolojiktir. Clinkli egitim, hemen her si-
yasal iktidarin egemen ideolojisini /ideolojilerini
yeniden Uretmede kullandigi temel araglardan
birisidir (inal, 2008: 105). Erken Cumhuriyet déne-
minde egitime “sihirli bir 6nem” (Glindliz, 2010)
atfedilmesinin nedeni budur. Benzer sekilde, 6g-
retim programlar da felsefi ve diislinsel dayanak-
lardan ayri dustnulemez (Ertlirk, 1998). Clnki
ogretim programlari, hedef kitleye (bireye) iligkin
olarak her zaman belirli amaclara yoneliktir. Bi-
reye (insana) ydnelik amac takdir etme girisimi,
agirlikh olarak ideolojik ve felsefiktir. Clinki in-
sana dair farkh kabuller s6z konusudur. Temelde
insanin varolusu ile zihni yapisina iliskin bu farkli
kabuller, kabaca, materyalist ve materyalist ol-
mayan seklinde iki baslikta ele alinabilir. Bundan
baska, program teorisinin ikinci temel dayanadi
olan ‘bilgi’ de noétr bir kavram degildir. Bilgi kav-
ramina yonelik de farkli kabullenmeler vardir ki,
bunlar epistemolojinin konusudur. Bilgiye yonelik
ideolojik ayrimlar, bilginin dogasi, kaynagi, sinir-
lari, dnemi vb. boyutlarina iliskindir. Bu durumda
farkli bilgi ideolojisinden soz edilebilir. Bu farkhhk,
programa, "“programin amaci olarak bilgi” veya “
program hedeflerine ulastiracak arag olarak bilgi”
seklinde yansiyabilir.

Programinin teorik temellerinden olan ‘insan’
ve ‘bilgi'nin ideolojik 6zelliginden dolayi, 6gre-
tim programlari ideolojiktir, denilebilir. “Egitimde
ideoloji olmaz” sdyleminin kendisi de aslinda bir
ideoloji olup, her zaman ve sartta dogru degildir.
Cunkl cogu zaman bu séylemden zimnen kas-
tedilen anlam, “politikacilar egitime karismasin!”
seklindedir. Bunun altindaki diger zimni anlam ise,
“egitim kararlarini birokratik kademeler almahdir”
bicimindedir. Ancak demokratik toplumlarda bu
iki soylem de dogru degildir. Clinkli demokrasi-
lerde egitim de dahil, tim nihai kararlari politika-
calar alir ve bunun sorumlulugunu da Ustlenirler.
ideoloji ve egitim konusunda dogru olan sudur:
Egitimsel fikirler bitiinG anlaminda pedagojik
ideolojiler, egitim sisteminin tesis edilmesine yol
gOsterir ve 6gretim programlarina vizyon saglar.
Program literatlirinde bu vizyon, “uzak hedef”
olarak adlandirilir (S6nmez, 1985). Uzak hedefin
anlami, program tasariminda devlet ideologjisi ile
toplumsal gerceklerin dikkate alinmasidir. Nite-
kim hicbir egitim sistemi ve programi, bunlar yok
sayamaz. Ancak yakin tarihimizde, 6gretim prog-
ramlari ihdas etmede toplumu (genis halk kitle-
lerini) yok saymanin érneklerine rastlamak mim-
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kiindir. Aslinda bu yok sayma da, “Halka ragmen,
halk icin” seklindeki ideolojinin yansimasidir. Halki
islah etmeye dayali bu ideoloji, erken Cumhuri-
yet donemi aydinlarinin kafasindaki, Gstiin bir irk
yaratmak Glklstyle, bireyi, onu kultiirel anlamda
var eden toplumdan izole olarak ele alip, zihinsel
olarak yeniden tretmek tizerine kurulan ve bu an-
lamda Evrim Teorisini ¢agristiran bir disincedir.
Oysaki birey, zihinsel anlamda toplumsal bir var-
liktir. Suur (Biling) verili olsa da, algi ve 6grenmede
uyaricilara anlam veren, toplum tarafindan bireyin
zihnine kultarel olarak kazinan sablon ve kavram-
lardir. Diger bir agidan, kiltlrel (zihinsel) varolusta
“Ben”in (Bireyin) varlidi, “Sen” e (topluma) baglidir
(Buyukduvenci, 2001). Sen'in (toplumun, klta-
riin) Ben'e yuklemeleri olmazsa, Ben, uyaricilara
anlam veremez. Bu durumda, “zihin insa yolu”olan
egitim ve bu yolun temel araci hilkmiindeki 6gre-
tim programlarinin, toplumu ve onun fikirler bi-
tindnd (ideolojilerini) dikkate almasi, toplumsal
bir varlik olan bireyin fitrati geregidir. Dolayisiyla
ideolojilerden kagmak yerine, toplumu olusturan
tim kesimlerce benimsenen ideolojilerin (bu yazi
Ozelinde insan, bilgi ve egitime dair fikir ve felsefe-
lerin), egitime ve programlara dahil edilmesi daha
makuldir. Aksi halde, Gitopyasi, gayesi, hedefi ve
hevesi olmayan 6gretim programlari, egitim sis-
temini mekaniklestirerek, 6gretmenleri teknis-
yenlere (operatorlere), 6grencileri ise isglicline
veya daha kotusu, Uretim sisteminin pargalarina
donustlirme riski vardir. Burada dikkat edilmesi
gereken nokta, 6gretim programlarina hayatiyet
kazandiracak olan ideolojilerin, evrensel boyutlari
olsa da, agirlikh olarak mensubu bulundugumuz
medeniyet ile milli kiiltiirden referans almasidir.

Tiirk Milli Egitim Programlarinin ideolojisi

Turkiye'de mevcut 6gretim programlarinin fel-
sefi dayanaklari ve ideolojisini anlamak icin, bu-
nunla ilgili tarihi stirece, 6zellikle de Osmanl’nin
son donemine g6z atmakta yarar vardir. Clinki
Cumhuriyet donemi egitiminin dislinsel altyapi-
sini hazirlamada son dénem Osmanli aydinlarinin
roll belirleyici olmustur. 17. Yizyila kadar Osman-
I, egitimde (fikir, felsefe ve model bakimindan)
kendine yeten bir sisteme sahipti (TDV, 1996;
Akylz, 1999). Ancak gerilemenin basladigi bu ta-
rihten sonra, Bati'dan (Avrupa) egitim fikir, felsefe
ve modelleri ithal edilmeye baslanmistir. Boyle-
ce Osmanli'da, biri Bati tarzi ve digeri geleneksel
olmak Uzere iki trli egitim fikri ve okul sistemi
beraberce (rekabet ederek) var olmustur. Bunlar-
dan Bati tarzi okullari besleyen fikir ve felsefeler,
daha sonra Cumhuriyet dénemi egitiminin temel
ideolojilerini olusturacakti. Bu ideolojiler, Avrupa
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kaynakl laik, rasyonel disiinme, materyalist ve
pozitivist felsefe idi (Glindiiz, 2010, 21). Bunlara
Darwin’in evrim teorisi ile milliyetgilik fikri de ek-
lenebilir.

Boylece son donem Osmanli elitinin (en azin-
dan ¢cogunun) riyasi olan, egitimi Bati ideolojisine
gore tesis etmek, Cumhuriyeti kuranlara nasip ol-
mustur. Osmanlinin son dénemlerinde pedagojik
ideolojiler, agirlikh olarak Avrupadan ithal edil-
mekteydi. Cumhuriyet doneminde, buna ABD'de
de eklenmistir ki, bu durum, zaman icerisinde
pedagojik hegemonyaya dontismustir. Cumhuri-
yetin bagsinda Avrupa ve ABD’ne egitim icin gon-
derilenler, dnce hayranlik, takdir ve nihayet teslim
olduklari bu pedagojik ideolojilerin, sinif ve amfi-
lerde dagitimini Gstlenmislerdir. Modernlesme ul-
kislyle gerceklestirilen pedagojik ithalatin diger
ayagini da, tlkemize davet edilen Bati'li felsefeci
ve pedagoglarin hazirlamis olduklar raporlar ile
bunlarin tavsiyeleri olusturmaktaydi. Bu siireg,
daha sonra hazir 6gretim programlari alip, uygu-
lamak seklinde stirmiistiir. Ustelik bunun maliyeti
de, alinan krediler marifetiyle halkin sirtina yik-
lenmistir. Bir anlamda, zihnimizi Bati ideolojisiyle
insa etmeleri icin, yine onlara para 6demisiz. Bu
sUrecte yoneticiler kadar, egitim icin Avrupa ve
ABD giden ve dondiigiinde Bati ideolojilerinin da-
gitimini bilim zanneden akademisyenlerin de payi
ve sorumlulugu blyuktr. Tabi ki, bu siireci elestir-
mekle yetinip, yerli (milli) ideolojiler tGretme veya
kadim ideolojilerimizi caga uyarlama konusunda
adim atmayan mitefekkirleri de unutmamak la-
zimdir.

Ogretim programlarindaki sézii edilen Bati ide-
olojilerinin etkisi, tek parti doneminde katmerle-
serek 1950’lere degin stirmustir. Bu tarihten son-
ra, Menderes Hikimetlerinin ¢abalariyla, egitim-
de materyalist ve pozitivist agirhgin seyreltilerek,
“manevi degerler vurgulanmis” (Karakok, 2011) ve
programlara din dersleri eklenmistir. Bu siirecte,
demokratiklesme yolunda atilan adimlara paralel
olarak, egitimde toplumsal taleplerin dikkate alin-
masinin rolu blyiktur. Daha sonra, iki kez (1960 ve
1980) sert bir sekilde kesintiye ugrayan bu siireg,
1980'lerden sonra Ozal Déneminde tekrar giin-
deme gelmistir. Bunda, dini referanslar reddeden
cumhuriyetgilik, inkilapcilik ve laiklik gibi gelenek-
sel ilkelerin daha farkli yorumlanmasini saglayan
Ozalizmin etkisi biytktir (Ataman, 2014). Tabi ki,
ayni donemde, devlet politikasi olarak benimse-
nen serbest piyasa ekonomisi ile liberallesmenin
payini da unutmamak gerekir. Bu dénemde 6ni
acllmaya baslanan demokrasinin geregi olarak,
toplumsal talepler (milli hassasiyetler, duslince-
ler), bircok kisitlamanin devam etmesine ragmen,
Ogretim programlarina daha fazla yansitilmaya
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baslanmistir. Bu siireg, egitim ve programlara, ma-
teryalist ve pozitivist ideolojiler yaninda (bunlara
fazlaca dokunmadan), milli ve manevi konu ve
iceriklerin eklenmesi cabasi olarak gorulebilir.

Egitim sistemi ve 6gretim programlarinin ide-
olojisi konusunda 2000’li yillar, en dikkat cekici
donemdir. Bu donemin hemen basinda, Devlet,
neredeyse butlin kurumlariyla ve medya destegi-
ni de arkasina alarak, egitimi yeniden erken Cum-
huriyet donemi ideolojisine gore dizayn etmeye
girismistir. Bu girisimden amacg, askeri miidahale-
lerden arta kalan zamanlarda, sivillerin programla-
ra ekledigi milli ve manevi icerikli ders ve konulari
programlardan ¢ikarmakti. Ancak milli ve manevi
dinamikleri hayatlarinda yasatan halkin ekseriyeti,
adini bilmese de, kuvvetle sezip, hissettigi bu ma-
teryalist ve pozitivist girisimi desteklemiyordu.

2002'den sonra Tirkiye'de yeni bir dénemin
baslamasiyla, bircok sahada oldugu gibi egitimde
de koklu degisimlere gidilmistir. E§itimdeki bu de-
gisim, 2004 yilinda gerceklestirilen reformu netice
vermistir. Cesitli ic ve dis dinamikler tarafindan
tetiklenen bu reform, MEB tarafindan “paradigma
degisimi” olarak ifade edilmistir. Oncelikle ilkdgre-
tim programlarina yonelik olan bu reform, zaman-
la ortadgretimi de kapsayacak sekilde genisletil-
mistir. Reformla, Esasicilie dayali, 6gretmen ve
konu merkezli, Newton ve davranisci psikolojiyi
énceleyen dnceki programlarin yerini, ilerleme-
ci ve yapilandirmaciliga dayal, 6grenci merkezli,
kuantum paradigmasi ve bilissel psikolojiden re-
ferans alan programlar almistir. Bu programlarda,
Coklu Zeka Kurami (CZK) ve isbirlikli Ogrenme gibi
cagdas diye nitelenen bircok yaklasima da atifta
bulunulmustur. Bugin ilk, orta ve lisede cari olan
bu 6gretim programlari, mevcut haliyle, cagdas
diinyadaki 6rneklerine oldukca benzemektedir.

Mevcut 6gretim programlari, dayandigi ideo-
lojiler baglaminda ele alindiginda, 6zellikle icerik
bakimindan dncekilerden daha ‘milli" kabul edile-
bilir. Ancak buradaki‘milli" kavrami, program iceri-
gini teskil eden bilgilerden ziyade, milletin ekse-
riyeti tarafindan benimsenen milli ve manevi de-
gerler anlamindadir. Bu programlarda, Darwinizm,
materyalizm ve pozitivizm etkilerinin seyreltilme-
si cabalari da bu cercevede degerlendirilebilir. Bu
noktada, 2012-2013 Ddéneminde uygulanmaya
baslanan 4+4+4 Egitim Sistemi ile programlara
eklenen se¢meli dersler, programlarin sosyal (top-
lumsal) temelini genisleten 6nemli bir adim olarak
gorilebilir. Ancak bu adimlar, programlarin bitu-
nli g6z online alindiginda, oldukga sinirhdir deni-
lebilir. Buna ragmen, bazi kesimler tarafindan bu
adimlar sert sekilde elestiriye tabi tutulmaktadir.
Sasirtici olan, bu elestirilerin bir kisminin, “milli”lik
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adina yapihiyor olmasidir. Bilimsel bakis acisindan
ziyade, cogunlukla politik zeminde siiregelen bu
elestiriler su sekilde 6zetlenebilir: “Programlar,
cumhuriyetimizin kurulus felsefesine uygun degil-
dir” (Merter, 2005:430), “Tanrinin okula ve siniflara
geri donisi” (Tural, 2008: 58), “Yeni programda
ulusal icerikli hicbir Unite adina rastlanamamis-
tir program kiresellesmenin ihtiyaclarina cevap
vermektedir” (Canerik, 2005:366-367). Burada dik-
kat cekici olan, bu elestirileri dillendiren kesimin,
sozli gecen onceki programlarin, gercekte neyi
basardigi konusunda sessiz kalmalaridir. Nitekim
onceki programlarla gelinen nokta konusunda da
literatlirde epeyce malumat vardir. Bunlardan bir-
kacina asagida yer verilmistir: “1980li yillardan bu
yana, egitim sisteminin ‘cOktigini’ aciklamayan
Milli Egitim Bakani yok gibidir” (Ozden, 1999), “Bu
glinuin okulu etkisizdir” (Caglar, 2001: 80), “Buglin-
kii mifredat disiinmeyi engellemektedir” (Oz-
den, 1999: 23), “ Buglinkii egitim, “anaokulundan
baslayarak ¢ocuklari soru bidonu haline getiriyor”
(Goka, 2006: 63), "Turkiye'de devlet okullari, diplo-
ma ve sertifika vermektedir” (Erdogan, 2006: 164).
Bunlara ilave olarak Ortayh (Akt: Tozlu, 2005), TES
icin, “son yuz elli yildir sadece teknisyen yetistiren,
ama aydin yetistiremeyen ve daha beteri, kendisi-
ni toplum muihendisligine aday zanneden yazip-
okumuslar yetistiren bir mekanizmadan ibaret”
degerlendirmesi yaparken; Oguz (2001) ise, prob-
lemi, Pozitivist gelenege havale etmektedir.

Kaldi ki, belirli kesimlerden yukselen aksi yon-
deki itirazlara ragmen, mevcut 6gretim program-
larinin, dayandigi temel fikir, felsefe ve ideoloji-
ler bakimindan yeterince “milli” (yerli) oldugunu
sOylemek hayli glctir. Bu yonde atilmis olumlu
adimlara ragmen programlarda, materyalizm,
pozitivizm ve Darwinizmden yogun izler bulmak
hala mumkdindur. Bu programlara dayanak olarak
kabul edilen “cagdas”yaklasimlar da, aslinda sanil-
digi kadar masum degildir. Fiziin (2014) bu duru-
mu su sekilde dile getirmektedir:

Turkiye'de tek partili rejimden cok partili sis-
teme gecilmesinden sonra bircok hikimet
isbasina gelse de, egitime yuklenen ideolojik
misyonun ve egitim sisteminin Uzerinde insa
edildigi kutsal degerlerin, inan¢ ve dislince
sistemlerinin, kisacasi resmi ideolojinin pek
degismedigi/degistirilemedigi gorulir.

Turkiye'nin son yillarda soyundugu (veya za-
manin Turkiye’'nin sirtina yikledigi) misyon iti-
bariyla, ideolojik olarak Bati'yl yansitan veya izler
tastyan 6gretim programlari ile “milli” zihinler insa
edilemez. Kaldi ki, “milli dis politika”, “milli otomo-
bil, savas ucadi, tank”, vb. hedeflere odaklanilimis

bir ortamda, egitimin ideolojiler olarak “gayr-1 mil-
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li” olmasi surdirilebilir degildir. Fakat topyekan
egitimde ve 6gretim programlarinda, bu felsefi ve
ideolojik degisim ve donlisimi tek basina siyasi
iktidarlardan veya ilgili Bakanliktan beklemek ger-
cekei degildir. “Oze dogru” bu déniisiimde, politi-
ka Ureticisi ve uygulayicilarina gerekli malzemeyi
temin etmede bilim adamlari, akademisyenler,
yazarlar ve dislinlrlere de 6nemli sorumluluklar
dismektedir. Dolayisiyla Universiteler basta ol-
mak Uizere, egitimle ilgili resmi, sivil tim kurum ve
kuruluslar, vakiflar, medya beraberce, bitiin bo-
yutlariyla milli bir egitimin tesisi icin gerekli fikir,
felsefe, ideoloji ve kavramlari tGretmek (izere ha-
rekete gecmelidir. Milletin ruhunu yapan, “millet
maarifi” tesis etmede, islam’in ve Kuran'in felsefe-
sini yapmakla (Topgu, 1998: 13) ise baslanabilir.

Sonug¢

Milli egitim programlarinin felsefi temeli olarak
ideolojiler konusunun islendigi bu yazida, literattir
taramasina dayali olarak birtakim sonuclara ulasil-
mistir. Onemli oranda yorum ve degerlendirme
iceren bu sonuclar, asagida 6zetlenmistir:

Turkiye, egitime iliskin olarak, fikir, felsefe, mo-
del, gibi konularda ciddi bir deneyime sahiptir.
Mifredatlar, bugilnki ogretim programlarinin,
tarihteki oncdlleri olarak kabul edildiginde, bu
deneyim 6gretim programlarina da tesmil edile-
bilir. Nitekim 17. Ylizyila kadar, Osmanli, hemen
her boyutuyla kendisine yeterli bir egitim siste-
mine sahipti. ideolojisini mensubu oldugu me-
deniyet ve yasattigi kilturel kodlardan alan bu
egitim, toplumsal yapi ve taleplere uygun olarak,
bireyi aydinlatma misyonuna sahipti. Nihai ama-
cl “insan-1 Kamil” yetistirmek olan egitimin temel
referans kaynaklari Kur-an ve Slinnetti. Dolayisiyla
program iceriginin birinci kaynadi, Vehbi ve nakli
ilimler kategorisinde yer alan Kur-an ve Siinnetten
mulhemdi. Program iceriginin ikinci kaynad ise,
kesbi ilimlerdi. Bu iki kaynaktan mutesekkil kitap-
lar ise, hedefe giderken izlenen yol olarak, prog-
rami teskil etmekteydi. Bu programlarin 6gretim
sekli, s6zu gegen kitaplari okutmak biciminde ce-
reyan etmekteydi.

Ancak 17. Yizyildan sonra diger sahalarda ol-
dugu gibi, egitimde de Bati etkisiyle ciddi degi-
simler yasanmaya baslanmistir. Son dénem Os-
manli elitlerinin zihniyet degisimine dayali olarak
gerceklesen bu degisimler, agirlikli olarak Bati'dan
pedagojik fikir, felsefe ve ideolojiler ithal etmek
seklinde cereyan etmistir. Yaklasik iki asir stiren bu
surec, erken Cumhuriyet doneminde zirve yapmis-
tir. Osmanli déneminde agirlikh olarak Avrupa'dan
yapilan pedagojik ithalata, bu donemde ABD ile
kismen de olsa Rusya da eklenmistir. Boylece, zih-
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ni ve ideolojik zemini son donem Osmanli elitleri
tarafindan izhar edilen pedagojik degisim ikmal
edilmistir.

Dayanaklari anlaminda Bati referansh olan
Cumbhuriyet dénemi egitim sistemi ve 6gretim
programlarinin ideolojik temelleri, materyalizm,
pozitivizm, pragmatizm ve Darwinizm olarak
dzetlenebilir. Ustelik bastan-ayaga Bati orjinli olan
bu egitim ve programlar, ironik bir sekilde “mil-
li” olarak vasiflandinimistir. Oysaki bu egitim ve
programlarda, milletin mensup oldugu medeni-
yet ve kiltlrel kodlardan eser yoktu. S6zii gecen
bu “milli” programlarin, uygulamada pozitivist
birey davraniglarina donistirilme sorumlulugu
ise, “egitim ordusu” olarak nitelenen 6gretmenle-
re verilmistir. Siniftaki 6gretim ise, istisnalar harig
tutulursa, genelde Devletin olumladigi bilgileri
dikte etmeye dayanmaktaydi. Boylece, egitim su-
recinden gecen her yurttas, Cumhuriyet idealleri
(bir anlamda ideolojileri) ile boyanarak, modern-
lesecekti. Bu egitimin etkisini kiracak veya zayif-
latacak diger davranis olusturma muesseseleri
(aile, dini kesim ve kurumlar, medya, sosyal cevre
vb.) agir bir baski altina alinarak, resmi okul prog-
ramlarina paralel mesajlar vermeleri hususunda
surekli taciz edilmistir. Tabi ki nifuz edilebildigi
oranda. Darlflinunun, “inkilaplara karsi olumsuz
tutum takinmasi” (Yilmaz, 2001) gerekce-
siyle kapatilmasi buna tipik bir 6érnektir. Resmi
ideolojinin tahakkiimUnl gosteren diger bir or-
nek de, Ozal'dan aktarilan “Tiirkiye, diinyada en
fazla mufettise sahip Ulkedir” (Ataman, 2014) ifa-
desidir. Nitekim egitimde amag ve denetim birligi
saglamak Uzere cikarilan Tevhid-i Tedrisat Kanunu
da, bu climleden sayilabilir.

Cumbhuriyet doneminde 1950, 1980 ve 2000’li
yillarda, ideolojik anlamda gayr-1 milli olan egi-
tim ve 6gretim programlarina, milletin talep ve
beklentilerini dahil etme girisimleri dnemlidir. Bu
girisimler, 6gretim programlarindaki materyalist
ve pozitivist agirhgin kismi de olsa seyreltiime
cabalari seklindedir. Bu cabalar, 6zgin ve milli
pedagojik felsefe ve ideolojiler tiretmekten ziya-
de, programlara milli ve manevi icerikler veya bu
meyanda dersler ilave etmek seklinde cereyan et-
mistir. Ancak bunlardan ilk iki girisim, daha sonra
kesintiye ugramistir. Rovans alma seklindeki bu
sureg, 2000’li yillarin baslarinda tekrarlanarak, ini-
siyatif, blylk oranda secilmis sivillerin eline gec-
mistir. Bu inisiyatif, cesitli i¢ ve dis dinamiklerin de
destegiyle, 2004 yilinda genis capli bir program
reformunu netice vermistir. Felsefi ve ideolojik an-
lamda radikal sayilabilecek olan bu reform, MEB
tarafindan ‘paradigma degisimi’ olarak nitelendi-
rilmistir. Reformla, dnceleri Esasicilige dayali, dav-
ranisci psikolojiden referans alan, Newton ve nes-
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nel bilgi anlayisini 6nceleyen, 6gretmen ve konu
merkezli programlarin yerini, ilerlemeci ve Yapi-
landirmaliga dayali, bilissel psikolojiden referans
alan, kuantum ve 6znel bilgi anlayisini 6nceleyen,
ogrenci odakh programlar almistir. Bu programlar
da CZK ve isbirlikli Ogrenme gibi ‘cagdas’ olarak
nitelenen yaklasimlara da vurgu yapilmaktadir.
Oncekilerden daha fazla cagdas diinya érnekle-
rine benzeyen bu programlar, gercekten de para-
digma degisimi sayilabilir. Ancak bu programlar,
bu yazinin konusunu teskil eden ideolojiler bag-
laminda analiz edildiginde, yaklasik iki asirlik don-
glinlin hala devam ettigi sdylenebilir. Clinkli 2004
yili reformuyla viicut bulan giiniimiizdeki ilk, orta
ve lise 6gretim programlarinin felsefi dayanaklar
da, 6ncekiler gibi neredeyse tamamen Bati orjin-
lidir. Degisen, sadece bu dayanaklarin isimleridir.
Nitekim bu programlarda, atilan olumlu adimlara
ragmen, hala pozitivizm ve materyalizmin hege-
monyasi siirmektedir. Bu programlar, referans al-
digi felsefe ve ideolojiler baglaminda, aksi yondeki
elestirilere ragmen, yerli ve milli olmaktan uzaktir.
Bu dénemde, bircok sahada dnemli oranda basa-
rilan “milli” politikalar, ayni oranda egitime yansi-
tilamamistir. Bunun bircok muhtemel sebebi olsa
da, bu konularda yeterli malzeme ve donaniml
uzman eksikligi en dnemlisidir. Buna, halkin egi-
tim konusunda farkina varmasa da seslendirdigi
pragmatik talepleri de eklenebilir. 2012-2013 Yi-
linda uygulanmaya baslanan 4+4+4 Egitim Siste-
mi uygulamasi, programlara ilave edilen se¢meli
dersler anlaminda umut vermektedir. Bu uygula-
ma, programlardaki pozitivist ve materyalist etki-
leri seyrelterek, madde-mana dengesini saglama
bakimindan 6nemli bir adim olarak gorilebilir.
Ancak, caga uygun, kiiresel gelismeleri yadsima-
yan, amag ve icerik bakimindan madde-mana ve
yerli-yabanci dengesini gozetecek, felsefi ve ide-
olojik olarak milletin degerlerini yansitan milli bir
egitim ve 6gretim programlari ihdas etme isi, tek
basina politikacilara birakilmaz. Bu, haksizlik olur.
Bu konuda politikacilara gerekli malzemeyi temin
etmede akademisyenler, yazarlar, disiinirler, ka-
naat nderleri, 6gretmenler basta olmak lizere il-
gili her kesim ve kisiye dénemli sorumluluklar diis-
mektedir. Bu noktada siyasi erkin yapacadi, bu ¢a-
lismalari baslatmak ve koordine etmektir. ise, milli
bir pedagojiye zemin teskil etmek Uzere yerli fikir,
felsefe, kuram ve kavramlar ile bilgiler Gretmekle
baslanabilir. islam Ansiklopedisi icin yiritilen ca-
lismalar buna 6rnek gosterilebilir. Bu yolda, bize
ilham verip, yol goOsterecek zengin tarihi biriki-
mimiz en bilylik sansimiz olup, cagda damgasini
vurmakta hevesli dinamik bir toplumun varhigi ise,
itici glicimuzdur.
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Pedagoji ve ideoloji Baglaminda Edebiyat Egitimi

Dog. Dr. Hilmi UCAN
Afyon Kocatepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi

Ozet

Toplumsal yasamin degisiminde dilin ve ede-
biyatin biiyiik bir islevi vardir. insan dil ile degisti-
rilir, uygarliklar dil ile donistirdlir. Dilin bu glici
bilindigi icin her alanda egitimde, hukukta, eko-
nomide, pazarlamada, medyada bu glcten ya-
rarlaniimis ve toplum bu giicle yonlendirilmistir.
Tanzimat ve Cumhuriyet dénemlerinde yasadigi-
miz degisim ve donusimlere bakilinca hemen go-
rulecektir ki bu degisimin oncileri edebiyat diin-
yasinin insanlaridir. Diistinceler, kurgu diizeyinde
sanata donuserek, edebiyat olarak ders kitaplari-
na girmis, cogu zaman sloganlar ve 6zdeyislerle
insanlar egitilmis, yonlendirilmis, geng nesle yeni
bir diinya sunulmustur.

Programsiz, hedefsiz, belli kazanimlari gozet-
meyen bir egitim dulslnilemez. Boyle olunca
hedefin dogru olmasi sonucun saglikli olmasi zo-
runludur. Ogrenciye diisiinme yéntemini dgreten,
elestirel bir durus, bir tutum 6neren, hedefleri bel-
li bir program, gelecegi daha iyi kurabilir.

Biz bu yazida dil/ideoloji, ideoloji/pedagoji
arasindaki iliskiye; bugiine kadar dnerilen miifre-
dat programlarina, 1929 ve 2005 yilinda yururlige
giren ve su anda uygulanan mufredat programi-
nin temel 6zelliklerine degdinecegiz. Yer yer olma-
si/olmamasi gereken noktalara da dikkat cekmeye
calisacagiz.

Anahtar S6zclikler: Edebiyat Egitimi, Mifredat
Programlari, ideoloji, Elestiri

Giris
F.de Saussure’'lin dil (langue) tanimindan ha-

reket edildiginde, hemen soyleyebiliriz ki dilde
toplumun ideolojik yansimalari vardir: inanmayan
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bir insandan bile ‘Allah korusun; Allahaismarladik,
Allah belani versin vb. sozleri duyabiliriz. Ezan,
namaz, Kur'an, cami, Turk, Turkiye, Osmanli, Kabe,
Filistin vb sozclkler toplumun belli bir kilttrel
ortamda olusturdugu, yerlestirdigi s6zclik ve kav-
ramlardir. Birey bu dil hazinesinden malzeme alir,
bu malzemeleri kisisel bir séylem olarak ortaya
koyar. Buna da‘s6z’ (parole) denir.

Bu baglamda baktigimizda hicbir dil, ideolo-
jiden bagimsiz dustintlemez: Her dilde bir ideo-
loji vardir. ideoloji yanh bilgi demektir ve zaman
icinde yanlislanabilir. Kapitalist, fasist, sosyalist
ideolojiler, bireysel kuramlar genel gecer bir kural
gibi sunulamaz. Genel gecer olmadigi da zaman
icinde gérilir. insanlar, yéneticiler, aydinlar bir
ideolojiyi degistirmeye veya yerlestirmeye cali-
sirlar. Bu degistirim ve yerlestirme calismasina
pedagoji diyeceksek hicbir pedagoji de ideolojik
icerikten uzak degildir. Her ideoloji bir anlamlan-
dirma stratejisinden hareket ederek insani, diin-
yayl, ahireti, ekonomiyi, estetigi, dili ve edebiyati
tanimlar, anlamlandirir. Cemil Meri¢'in her tirli
"...izmleri, idraklerimize giydirilmis deli gomlek-
leri’ olarak gérmesinin nedeni budur. Onemli olan
nokta, ideoloji ile pedagoji arasindaki baglantinin
dayatmalardan uzak ve saglikli bir sekilde kurula-
bilmesidir.

Dil de pedagoji de bir iktidar aracidir. Diinya-
nin anlamlandiriimasi dil ile yapilir. Aslinda anlam
demek, dil demektir. “Dilimim sinirlari, diinyamin
sinirlarini imler” diyen L. Wiittgenstein da bu ol-
guyu vurgulamak ister. Sozciiklerle, gostergeler-
le distindigimize gore bilmedigimiz, anlamini
kavramadigimiz sozciik ve gostergelerle anlamli
bir dinya sunamayiz. Dusiinme edimi, felsefe

1. LWITTGENSTEIN, Tractatus, YKY, istanbul, 2002, 5.131.
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dilsel bir edimdir. Felsefe bir bakima bir dil eles-
tirisidir. Bireysel, Toplumsal olaylar dil ile agiklanir.
Amerika Irak’i, Rusya Kirnm't isgal etmisse bu isgal-
ler dil ile agiklanir, dil ile ‘mesrulastirilir’. Pedagojik
calismalar da boyledir: Belli bir insan tipi hedefle-
nir, bu hedefe uygun bir insan yetistiriimeye cali-
stlir. Dil ile, dilden olusan pedagojik bir etkinlikle
hakikat paradoksa da donUsturilebilir, bir hakikat
hakkinda kisi stipheye dusurulebilir.

Hicbir pedagoiji, ideolojiden uzak degildir. Di-
lin, guizel, etkili bir dilden olusan ideolojinin —bu
ideoloji yanhs da olabilir- muhatabini aciz birakan
bir glict vardir. Dilde Yaratici’nin azametini gor-
memek mimkin degildir: Dil inandirir, kandirir,
yanhsi dogru, dogruyu yanhs gosterebilir. Dili kul-
lanarak bircok yanlisliklar dayatilabilir. Reklam dili
bunun en glzel 6rneklerinin sergilendigi bir alan-
dir. Yazinsal dil de bir Gst dildir, insani aciz birakir,
hayrete disirir. Bir hayret icinde bir yanlisi da
sunulabilir. Oyleyse diisiinmek, saglkl bir anlama
ulasmak, saghkli oneriler getirebilmek icin dili iyi
go6zlemek gerekir:

“Dilin ancak dusunulerek tespit edilebilecek
bazi incelik ve sirlan, akilla idrak edilebilecek
nukteleri ve 6zel anlamlari vardir ve bunlari
ancak yaptiklar incelemeler sonucu dilin bu
tlr ozelliklerini kesfetmis ve dil ile aralarina ge-
rilmis olan perdeleri kaldirmis olan kisiler bile-
bilir. S6ziin s6zden Ustlin olmasini gerektiren,
erisilmesini glclestirip onu i'caz (aciz birakma)
noktasina tasiyan ve beser glicinin sinirlari
disina cikaran sebep iste budur”

Bu baglamda saglikli bir egitim, saglikh bir pe-
dagoji, dayatan degil, dogruyu arayan, dogru an-
lami bulmanin dlctitlerini veren bir bakis acisina,
bir durusa sahip olmaldir. Toplum muhendislik-
leriyle olusturulan bir mifredat programi, ve bu
programlarla yetistirilen insanlar, insanhgin var-
mak istedigi noktaya ulasmakta zorlanacaklardir;
tarih icinde sik sik 6zur dileyeceklerdir. insanlarin,
toplumlarin deger yargilari, 5nemsedikleri diistin-
celer hesaba katilmazsa, toplumsal davranislara
saghkh bir aciklama getirilemez.

Buglinden ge¢cmise baktigimizda egitim bag-
laminda yaptigimiz bircok yanlis gOsterilebilir.
Osmanl’'nin son dénemlerinde, Cumhuriyet do-
neminde edebiyatimiza, edebiyatcilarimiza pano-
ramik bir bakisla bile bunu gérebiliriz: ‘Oriimcek
yosun, mucize, fisun’ istemeyen; Kabe'yi Arap'a

2. A.EL-CURCANI, Delaili'l i'caz (S6zdizimi ve Anlambilim), Litera
Yay. istanbul, 2008, 5.28.
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veren, Cankaya'yl yeterli goren, yaratma sifatini
Allah’tan alip insana veren bircok sair 6rnegi ve-
rilebilir.

Edebiyatimiz bu anlamda hastalikhdir. GuU-
nimiz egitim sistemi icinde yetisenlerin siyah/
beyaz renkleri yoktur: Daha ¢ok gri bir ton kisisel
ve toplumsal davranislara egemendir. Dogru ve
yanls, helal ve haram, sevap ve giinah lizerinde
ortak bir anlayisla verilen bir egitim sisteminden
s6z edilemez. Daha ¢ok batili, en iyimser soylem-
le, postmodern bir tutumla her tirli olasiliga agik
bir davranis ve yasam bicimi 6nerilmektedir. Bas-
ka bir deyisle ‘tarafsizlik; ‘nesnellik’ kavramlari her
tlrlG yanlisa da acgik olarak islemektedir.

Distinerek, yasanarak ulasilan bir hakikatin dis
diinyada bir gdndergesi olmayabilir. Ya da insanla-
rin gercek diye sarildiklari, onerdikleri diistinceler
kendi ¢ikarlarini korumak icin, kendi hazlarini tat-
min etmek icin ileri stirdlkleri distinceler olabilir.
Bilimsel diye dayatilanlar, gelip gecici kisisel tes-
pitler, istekler, zorbaliklar da olabilir. Hi¢bir ideoloji
yanlislanamaz degildir. Toplumsal olay ve olgular
klasik fizik yasalariyla aciklanamaz. ideoloji, tek bir
pencereden bakarak tretilen bir ¢6ziim Onerisidir.
Sonug olarak bu 6neri yanlis da olabilir dogru da.
“Kendi kendini mutlak ve tam bir bilgi sayacak bir
bilim, dogmaciliktir”®. Her ideoloji bir dildir. Baska
bir deyisle “ideoloji, gercekligin lizerine gegirilmis
bir tel kafestir"

Edebiyat ve ideoloji

Realist ve Naturalist akimin baghlar edebiyati
laboratuvara sokmak istediler: Yasam icinde gor-
duklerini oldugu gibi anlatmanin pesine dustuler.
Emile Zola meyhaneyi gordiikten sonra Meyhane
romanini, madencileri gordiikten sonra Germinal'i
yazmak istedi; G.Flaubert, arsenigin ne oldugu-
nu, ne tlr bir etki gosterdigini 6grendikten son-
ra Emma Bovary'ye arsenik icirmeyi dislindd. Bu
tutum, edebiyattaki olguculuk (pozitivizm) idi.
Bunun yaninda dili, yaziyi, metni, séylem bicimle-
rini incelemeyi bir ugras alani durumuna getiren
R.Barthes da bir‘ak yazi'dan s6z eder. Bu tamlama-
dan kast ettigi de propaganda yapmayan bir dil
ile Uretilmis bir sdylem, bir yazidir. Yeni Romanci-
lardan bazilar da bdyle bir dil kurmayi denerler:
A.R.Grillet, Kiskan¢hk adli romaninda bir tek me-

3. MERLEAU PONTY, Algilanan Diinya (Cev.0.Aygiin), Metis, istan-
bul, 2005, s.16.

4. PRICOEUR, ilimler ve ideolojiler icinde (Cev.FArslan), Umran

Yay. Ankara, Tarih (?), 5.120.
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caz, bir tek imge kullanmadan bir roman yazmaya
calisir.

Dogrusu boyle bir cabanin sonugta basarili
olabilecegini distinmuyorum. Clinki edebiyat ve
yazinsal dil, dilin yabancilastirilmasidir; yazinsal
dil, bir tst-dildir. Olime &lim demez, sessiz gemi
der, musalla tasina da taht der. Edebiyati edebiyat
yapan da bu yabancilastirmadir®. Glndelik dil ile
ortaya konulan bir yazinsal sdéylemde bile diiz bir
soylemin disina c¢ikan soyleyisler, bir ahenk, bir
miziksellik vardir. Sanatcinin kisisel duyarhginin,
diinya gorisiinln, ideolojik durusunun, dénemin
zihniyetinin izleri metin icinde gozlenebilir.

Ozellikle ¢dziilme dénemlerinde propaganda-
ya yonelen yazinsal triinlerdeki ideolojiyi cok acik
bir sekilde gozlemek mimkinddr. Siparislerle
ortaya konulan yazinsal Uriinlerden ¢ogu zaman
yazarin kendisi de rahatsiz olur. Bu yeni yapilanma
doneminde sanat¢inin kendi esinleri ve diistince-
lerinden ¢ok, donemin dislince diinyasini onayla-
maya ¢alisan bir yazi tavri gozlenir. S6zgelimi, Re-
sat Nuri Glntekin ¢agrilir, kendisinden “yobazlig
elestiren bir roman yazmasi” istenir. Resat Nuri bu
emrin geregi olarak Yesil Gece romanini yazar.®

Bu devirle ilgili Resat Nuri Glintekin'in soyle-
dikleri de ilgingtir. Yeni bir neslin dogusu, “harita-
yI, pusulayi sasirtan bir miesseseler kirimi ve bir
miiessese degerler degisimi devresine rastlar. Her
sey yikinti ve ¢okiintl halinde yerde yatiyor, mo-
ral, sosyal, estetik vesair degerler bir yana, ayakta
durabilmek icin ayadinizi dayamaniz lazim gelen
en sabit, maddi, zaruri temeller; vezin, kafiye, dil,
dilin kelimeleri, hatta yazi, yazinin harfleri yer-
de serili yatiyor. Halk yeniden alfabe hecelemeyi
O0grenecek de edebiyat okuyacak. (...) Bu neslin
yardimcisi, yol gostericisi yoktu. Bir siyasi ve sos-
yal inkilap rejiminin edebiyat ve sanata da uzayan
dirijizmi? Ancak her yerde devletin sanattan ne
isteyebilecedi malum... mimkin olsa da keske
gOlge etmese.”. Resat Nuri ‘keske’ diyerek boyle
bir tutumu onaylamaz. Ne var ki Calikusu baskila-
rinda da ideolojik tutumlarla degisiklikler yapar.
Calikusu savas yillarinda yazilan ve sevilen bir ro-
mandir; bugiin de okunmakta, dizileri yapiimakta-
dir. Calikusu’'nun ilk baskisi Osmanlica olarak Vakit

5. Bu konuda bkz. H.Ucan, Edebiyat Bilimi ve Elestiri, Hece Yay.
Ankara, 2003, s.55-70.

6. B.Emil, Resat Nuri Giintekin’in Romanlarinda Sahislar Diinyasi
1, istanbul Univ. Yay. istanbul, 1984, 5.313. Bu Konuda ayrica bkz.
N.Ahmet Ozalp, “Edebiyatta Dirijizm: Calikusu Operasyonu’, Kas-
gar Dergisi, istanbul, 1999.

7. Edebiyatcilarimiz Konusuyor (Haz.Y.Nabi), Varlik Yay. istanbul,
1976.5.29.
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gazetesinde parca parca yayinlanir. 1928 harf dev-
riminden 11 yil sonra yapilan Calikusu baskisi da
degisikliklerle yayinlanir.

Bati karsisinda yenilmenin verdigi asagilik duy-
gusu ile gegcmiste ne varsa reddetmenin pesine
disen aydinimiz, Bati'nin bozulmus bir Hiristi-
yanlida yonelttigi elestirinin aynisini kendi dinine
yoneltir. Bati'da aydinlanma felsefesiyle birlikte
bitln diinyayi saran ulusalcilik akiminin etkisiyle
islam cografyasinin belli bélgelerini reddetmeye
kalkar. Kemalettin Kamu, “Ka'be Arap'in olsun/
Cankaya bize yeter” der. Aka Glindiiz ise “Varsin!
Teksin! Yaratansin” diyerek yaratilisini su dizelerle
Atatlrk’e baglar: “Beni sen yaratmadin, balciktan
kerpicten! / Beni benden yarattin, kendini bana
kattin Atam,/Atam/ Ataturk! En buyiksln, en bi-
yuk!”

‘Galatasaray Lisesi Tirkce Muallimi Halit
Fahri’'nin yazdigi,'Maarif Bakanligi’'nin bastigi Edebi
Kiraat Niimuneleri adl bir okul kitabinda Resat
Nuri Glintekin'in yazdigi bir 6yki var: Yagmur®. Bu
oykuide Sitare adli bir ‘muallime’ var. Bu muallime
ogrencilerini gezmeye gotlrir. Mevsim bahardir.
“Muallime ve 40 6grencisi farkindan olmadan bir
hayli”yol giderler.“Siddetli bir yagmura”yakalanir-
lar. Bir catinin altina siginirlar. Fakat 6grencilerden
Cemil ve Cemile adli bes yaslarinda olan ikiz kar-
desler kayiptir. Muallime, yol kenarinda bir ¢cukur-
da ¢ocuklar bulur; “caylak, tavuk kapar gibi cocuk-
lar”yakalar, catinin altina getirir. Muallime hemen
paltosunu yirtar, cocuklari bu iki parcaya sarar. Bu
arada “saci basl” acilmistir. Kurtulurlar. Ama Sitare
de zatUrre'ye yakalanir. Ertesi giin gazetelerde bir
haber cikar:

“Ana sinift muallimelerinden Sitare Hanim'in
bir mektep tenezziihli esnasinda tesettir ka-
idei celilesine muhalif olarak basini a¢tigi ve
yalniz bununla da iktifa etmeyerek agik sacik
bir halde dolastigi, evbasan (ayaktakimi) gi-
ruhundan bir kimseyi refakatine aldigi gorle-
rek Maarif Nezareti celilesine ihbar edilmis ve
Sitare Hanim'in Maarifte istihdam edilmemek
lzere azil ve ihraci Nezareti Celileden Maarif
muddriyetine is'ar edilmistir”.

Bu 6yki okunduktan sonra bir agiklama yapili-
yor ve etkinlik olarak bir yazi 6devi veriliyor: “Resat
Nuri Beyin yukarida okudugunuz hikayesi, bir za-
manlar batil itikatlar altinda bulunan memleketin

8. H.FAHRI, Edebi Kiraat Niimuneleri, Maarif Vekaleti, Devlet Mat-
baas, istanbul, 1929, 5.104-110.

9. H.FAHRI; agy. 5.109.
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mazideki hayatindan canl ve hazin bir lavha agi-
yor. Mevzu bastanbasa ibret verici bir hususiyete
maliktir. Hamdolsun sevgili cumhuriyet devri-
mizde artik boyle yanlis hareketler, maskaraliklar
olamaz ve hicbir fert, sadece vazifesini yapmis
oldugu icin cezaya diicar edilemez.(...) Bir mualli-
menin hayati pahasina fedakarligi mukafat yerine
muicazat ile karsilaniyor. Ayni fikir etrafinda diger
vak’alar tasavvur etmek te kabildir. Bir vak'a da siz
disiinun ve vazife olarak yazin"™.

Bir oykliyl okunur kilan iki ana 6ge vardir:
Gerceklik, gercege benzerlik ve atmosfer. Oykiide
boyle bir cezanin olabilecegine okuyucu inanmi-
yor: Oykiiniin inandirici bir dili yok; gercege ben-
zer bir atmosferi de yakalayamamis, sadece sinif
icinde pedagojiye ideoloji sokulmus. Ama bu ki-
tabin yayimlanmasindan 70 sene sonra oykiilerde
degil, yasamin icinde tesetttirleri nedeniyle soka-
ga konulan insanlarin oldugu tarihin kaydettigi
gercekler arasinda yerini aldi. Egitim icinde bu tir
tutumlarin 6rnekleri cogaltilabilir.

Sunu unutmamak gerek ki her yazinsal Griinin
perde arkasinda distinsel bir diinya vardir ve her
toplumsal degisim dil ile yazinsal Griinlerle ken-
dine bir alan acar. Hicbir anlati sadece bir hikaye,
sadece bir ask hikayesi degildir. Ozellikle Cumhu-
riyet donemi edebiyatinin baslangi¢c dénemleri
ideolojiktir ve glidimlidir. Toplumlarin degisim
ve donlsimiinde edebiyatin biyik bir islevi var-
dir. Bu romanlarla, yazinsal Griinlerle toplum se-
killendirilmeye calisilir; mifredat programlarinda
yazinsal Urtinlere bu nedenle yer verilir.

Miifredat Programlari

Cumhuriyet déneminde ilk miifredat programi
1924 Miifredat Programi'dir. Bu programi hazirla-
yanlar Mehmed Fuad Koprild, Ali Canip Yontem
ve Siileyman Sevket'tir. ilke olarak su soylenir:
Edebiyat egitiminde “Arap ve Acem edebiyatla-
rinin yaninda bazi Garp (mesela Fransiz) edebi-
yatlarinin tekamdil-i tarihiyesi hakkinda umumi
malumat vermeli ve baslica edebi nev'ilerin muh-
telif edebiyatlardaki tecelliyatini gostererek az cok
mukayese kabiliyeti uyandirmalidir”™.

Bu programda Yazili Anlatim dersi yoktur. Bati
edebiyati zamandizinsel bir ¢izgi icinde, panora-
mik bir sekilde verilmek istenir. Yakindan bakil-

10. H.FAHRI, agy. s.110.

11. MEEKOPRULU-A.C.YONTEM-S.SEVKET, Liselerin ikinci Devre
Miifredat Programi, Maarif Vekaleti, Matbaa-i Amire, istanbul,
1340 (1924), s.(?).
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diginda bu programin edebiyat tarihi agirlikl bir
program oldugu hemen gorilir. 1957 yilina ka-
dar bu program (zerinde, farkh tarihlerde (1927,
1929, 1934, 1938, 1942, 1949, 1952, 1954, 1957)
degisiklikler yapilmistir.

1929 Miifredat Programi ihsan Sungu, Ali Ca-
nip Yontem, Hasan Ali Yiicel ve Resat Nuri Glinte-
kin tarafindan hazirlanan bir programdir. Tiirkce
dersi, edebiyat dersi ayrimi yapilmaz, bitiin ders-
ler Tirkce dersi olarak kabul edilir. Bu program,
harf devriminin dogal bir sonucudur: “Harf inki-
labinin tabii bir neticesi olarak Arapca ve Acemce
derslerinin lagvedilmis bulunmasi Turkge ve Ede-
biyat programlarinin daha esasli bir surette tadil
ve tashihini icap”? etmistir. Bu programda belir-
lenen ilkelerin ¢ogu daha sonra hazirlanan prog-
ramlarda yer almistir. 1929 Programi'nda da 2005
Programi'nda da hedefler belirlenir. Birincisinde
usuller tavsiye edilirken, ikincisinde etkinlikler one-
rilir, kazanimlar 6ne cikarilir.

1929 programinda soyle bir hedef gosteril-
mistir: “Muhtelif mevzular Ulzerinde s6z soyle-
mek Uzere eline gecen maddeleri tasnif ve tertip
edebilmek.” Tasnif ve tertip, bir sentez ve analiz
yetenegini gerektirir. Ogrencinin bdyle bir yete-
nek kazanmasi, empati yapabilmesi son derece
dnemlidir. Ogrenci kendisine sunulan hazir bilgi-
nin disinda, kendi basina bir metni ¢éziimleme,
yerdeslikleri saptama, bir sonuca gitme becerisi
kazanmalidir. Bu beceri ona gliven kazandirmanin
yaninda, yasam icinde kendi basina ayakta durma
direncini de kazandiracaktir.

Bu programin getirdigi bir baska yenilik yaz
etkinliginin éne cikarlmasidir. Ogrenciden yazi
yazmasl istenir. “Kendisini alakadar eden edebi,
ilmi, ticari bir mevzu Uzerine tetkik ve tetebbuda
bulunarak okuyanlara alaka verecek bir sekilde
yazmak” hedef olarak belirlenmistir. Bu etkinlik,
Bati'da edebiyat sinifinda dissertation denilen ca-
hsmadir. Yukarida Halit Fahri’'nin bir kitabindan
buna bir 6rnek verdik. Yaziya bicim olarak da 6zen
gosterilmesi bu programin bir baska hedefidir;
“okunakli ve piskin bir yazi"dan'® s6z edilir. Ogren-
cinin, “bashca buytk muharrirleri tanimasi ve ha-
yatlari ve baslica eserleri hakkinda bilgisi” olmasi;
bunun 6tesinde “ehemmiyetlerini muhafaza etmis

12. I.SUNGU-A.CANIP-H.ALI-R.NURI, Orta Mektep ve Liselerin
Tiirk¢e Miifredat Programi, Maarif Vekaleti, Yeni Gun, Ankara,
1929, s.4.

13. I.SUNGU-A.CANIP-H.ALI-R.NURI, agy. s.9.
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olmalarinin sebebini bilmesi”* istenir. Ahlaki gaye
de hedefler arasinda yer alir.

Programda edebiyatin bir sanat dali olarak
dikkate alinmasi vurgulanir ve elestirel bir bakis
onerilir: Bu dersler, “bir ilim olarak degil, bir sanat
olarak tedris edilmeli ve nazari olmaktan ziya-
de ameli bir mahiyeti haiz olmalidir"™. Bir diger
maddede de “tenkidi tavir"dan soz edilir: “Talebe,
parcanin fikirleri Gizerinde diisiinmeli ve o parcaya
karsi tenkidi bir tavir almahdir”'®. Bu tutum giini-
mizde elestirel okumanin karsihigidir.

1929 Miifredat Programi'nda Edebiyat/yasam
iliskisi su cimle ile aciklanir: “Edebiyat evvel emir-
de ‘hayat’in ilhami ve tefsiridir. (...) Lisan muallimi
talebesini mitalaaya sevk ederken o yolda reh-
berlik etmelidir ki talebe bu genis hayatta bizzat
kendi hayatlarinin tahayyll edilmis oldugunu
gorsiinler”",

Bu programda elestirilebilecek bir “gaye” de
sudur: “Edebiyatin tetkiki talebede (ister muharrir
ister edebi eserlerin kahramanlarina karsi olsun)
bir hayranlik uyandirmalidir”™®, GliniimUizde yaza-
rin 6limunden, yazar kutsallastirmamaktan, dile,
sdyleme ydénelmekten séz edilir. ideolojik bir ede-
biyat tarihi kitabinda ytceltilen kisilerin verdigi
Urtinlerde yazinsal bir deger de olmayabilir; ideo-
lojik bir 5ngori dayatiliyor da olabilir.

Metin secimiileilgili 6lcttler de programda yer
verilen bir baska maddedir. “Derste tetkik ettirile-
cek eserlerin “talebenin zevk seviyesinden biraz
yuksek”" olmasi geregdi vurgulaniyor. Bu 6l¢iitiin
de dogru bir 6lcut oldugu sdylenebilir.

Bir baska 6nemli hedef ise su climlelerle dile
getiriliyor: “Muallimin vazifesi, talebede meknuz
ve fakat gayri mutebariz alakalar kesfetmek ve
onlarin daha zengin ve dahaince edebi eserlerden
zevk almalariicin kendilerine rehberlik etmektir”2.
Boyle bir hedef bugiin sikca yinelenen yapilandir-
maci egitimi, 6grencinin biricikligi kavramini ha-
tirlatiyor.

Ogretmenden Bati edebiyatina, “ecnebi eserle-
re daha fazla yer vermesi, sinif icine kitap getirme-
si isteniyor: “Gerek milli gerek ecnebi yeni eserlere
daha fazla yer verilmeli”?' deniliyor.

14.1.SUNGU-A.CANIP-H.ALI-R.NURI, agy. 5.10.
15.1.SUNGU-A.CANIP-H.ALI-R.NURI, agy. 5.12
16.1.SUNGU-A.CANIP-H.ALI-R.NURI, agy. 5.20
17.1. SUNGU-A.CANIP-HASAN ALI-RESAT NURI, agy. s.25.
18. 1. SUNGU-A.CANIP-HASAN ALI-RESAT NURI, agy. s.25.
19. . SUNGU-A.CANIP-HASAN ALI-RESAT NURI, agy. s.27.
20.1. SUNGU-A.CANIP-HASAN ALI-RESAT NURI, agy. 5.27.
21.1. SUNGU-A.CANIP-HASAN ALI-RESAT NURI, agy. 5.28.
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ikinci Devre Programi'nda (9.10.11.siniflar) da
ogretmenden “okuma zevkini inkisaf ettirmesi”is-
teniyor ve metin se¢imi konusunda bir 6zgtrlik
veriliyor: “Edebiyat muallimi yalniz ders kitaplariy-
la iktifa etmeyerek hari¢cten muhtelif tipte roman,
kicuk hikaye tiyatro, tenkit, hitabet ve sair nevile-
re ait eserler okutmali ve talebeyi birinci derecede
matlup olan sahsi mesaiye sevk ederek bunlara
dair dissertation (mitalaaname), compte-rendu
(icmal) ler yaptirmahidir. Bir muallimin muvaffaki-
yeti, talebesinde uyandirdigi okuma zevki ve tet-
kik meraki ile dlcultr",

Her program degisir, gelisir. 1929 Programi
Uzerinde elestiriler yapilir, bu program da degis-
tirilir, donUstlrdlir. GlUndmizde uygulamada
olan 2005 mufredat Programi’na kadar ¢ok biyutk
degisiklikler yoktur. 1957 yilinda hazirlanan Miif-
redat Programi ge¢misteki deneyimlerin toplami
gibidir ve 1976 yili harig, ders adlarinin degismesi
disinda 1991 yilina kadar, yaklasik 33 yil yirirliikte
kalmistir.

1929 ve 2005 Mifredat Programlar iki ana
programdir. 2005 yilinda ortadgretim 4 yila ¢ikaril-
mis ve yeni bir miifredat programi hazirlanmistir.
Bu programda iki dersin okutulmasi 6ngorilmis-
tr: Turk Edebiyat, Dil ve Anlatim Dersi.

2005 Mifredat Programi'nin en gelismis prog-
ram oldugunu soyleyebiliriz.

2005 Miifredat Programi

2005 Miifredat Programi, yirirlige girdikten
sonra uygulamacilarin, akademisyenlerin katil-
digi farkh zeminlerde tartismaya acildi; eksikleri
giderilmeye, fazlalklar kaldirimaya calisildi. Bu
program simdiye kadar hazirlanan programlarin
en gelismis olani ve en saglkh olani oldugu hak-
kinda genel bir uzlasi var. Bakis acisi, elestiriye acik
durusu, 6gretmene hedef ve kazanimlari dikkate
almak sartiyla esnek bir tutum olanagdi vermesi
programin Usttnlikleri arasinda sayilabilir.

Bati karsisinda duyulan geri kalmighk duygusu
nedeniyle fen bilimlerin 6ncelik kazandigi, sosyal
bilimlerin ve sanatin ise kenarda tutuldugu uzun
yillardan sonra bu programda edebiyatin “insana
0zgl vazgecilmez bir ihtiya¢”?* oldugu vurgulan-
maktadir. Programin bakis agisi su ciimle ile vur-
gulanmaktadir: “Edebiyat egitimi; estetik zevkin
gelismesi, kultirel degerleri somut olarak ifadesi

22.1. SUNGU-A.CANIP-HASAN ALI-RESAT NURI, agy. s.29.

23. KOMISYON, Tiirk Edebiyati Dersi Ogretim Programi ve Kilavu-
zu, MEB, Ankara, 2005, s.7.
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ve yorumlanmasi, slirdirtlen hayatin farkh bir
dikkat ve duyarlikla dile getirilmesi bakimlarindan
son derece 6nemlidir”.

Edebiyat dersleri uzun yillar edebiyat tarihi
olarak algilanmis, edebiyatin bir sanat dal oldu-
gu, bir sanat egitimi olarak edebiyata bakilmasi
gerektigi gercedi goz ardi edilmistir. Bu program-
da “Edebiyat derslerinde 6grencilere sanata 6zgii
yasantilarin  Ozellikleri hissettirilmelidir"® szl
programin temel bakis agisini vurgulayan énem-
li bir hedeftir. Bir tGrlin( yazinsal kilan 6genin ne
oldugu hissedilebiliyorsa estetik bir duyarlik kaza-
nilmaya baslanmis demektir. Sanat hayranlik verir,
hayrette birakir. Bu hayret ve hayranligi saglayan
0geyi gorebilmek bu duyarhigi kazanmanin belir-
tisidir. Herkes bir manzara, bir nehir, bir agag resmi
yapabilir. Ama bir sanatci ¢cikar dyle bir manzara,
bir tablo yapar ki insan gidip

Dilbilimsel ve gostergebilimsel ¢oziimlemeler
bir séylemi, bir metni ¢6ziimlerken o metnin bir
yaplya sahip oldugunu, kendi icinde bir isleyisin
oldugunu, anlamin, metni olusturan 6geler ara-
sindaki iliskilerden dogdugunu sdyler. Bu prog-
ramda“metnin, bircok 6genin kaynasmasi sonucu
ortaya ¢tkan organik bir birlik”?, bir yapi oldugu-
nun kabul edilmesi programin dilbilimsel, goster-
gebilimsel verilerin dikkate alindigini gostermesi
acisindan onemlidir. Bu cercevede o6grencilerin
“metinleri 6nce yapi bakimindan ¢éziimlemeleri
(...) sonra da yorumlamalar”® istenmistir. Dogru-
su da budur.

“Edebi metnin; gliclini tarihi ve kiltirel olan-
dan alan (...) bir sanat eseri oldugu gercegi her
zaman g6z 6niinde bulundurulmustur” seklindeki
genelleme ise kirillgan bir genellemedir. Bu tespi-
te ve 6n kabule hemen soyle

orada nefes almak, oturmak,
serinlemek ister. Yazinsal
metnin ilk amaci estetik bir
haz uyandirmaktir. “Bilimde
bir kesinlik vardir; bilimsel
arastirmalarda kesin, nesnel
bir sonuca ulasilmaya c¢ali-
silir. Yazinsal metinlerde ise
amag, bilimsel bir nesnellige
ulagsmak degildir. Yazinsal
metnin pesinde oldugu nes-
ne ‘glzellik'tir®; gulzelligi
hissettirebilmektir. Merha-
met duygusu insani bir duy-
gudur. ‘Merhametli olmak
gerekir, ‘empati yapmak
gerekir’ diyebiliriz ve merha-
metin sozllklerdeki anlam-
larini cok guizel aktarabiliriz.

bir elestiri getirilebilir: yazin-
sal Urlin tarihle agiklanamaz,
glicu tarihe, cografyaya, irka
ve zamana indirgenemez.
Yazinsal metinde tarih vardir,
ama yazinsal metin tarihsel
verilerle aciklanamaz; bas-
ka bir deyisle tarih, yazinsal
metinlerden  dgrenilemez.
Yazinsal metinlerde tarih, bir
arka plan fonudur. Ahmet
Hasim'i tarihe indirgeyeme-
yizz Onun siirinde tarihsel
izler, yasamindan sahneler
yoktur, sembollerle, imgeler-
le siirini yazar. Kemal Tahir'de
yanlis tarihsel bilgiler vardir.
Kendisi de tarih yazdigini id-
dia etmez.

Ama bu bilgi ‘merhamet’

kavramini tanimak anlamina gelmez. Merhamet
oyle betimlenmelidir ki dinleyen/okuyan baska-
larina merhamet etme geregini yiireginde hisset-
melidir. Dostoyevski'nin atini 6ldiresiye déven
arabacisinin merhametsizligini okuyan okuyucu/
ogrenci merhametin, merhametsizligin ne oldu-
gunu hissedebilir. Cok Sesli Bir Oliim'ti okuyan/iz-
leyen yoksullugu, caresizligi, hastaligi anlayabilir,
hissedebilir.

24. KOMISYON, agy. s.7.
25. KOMISYON, agy. s.7.

26. UCAN,H., “Edebiyat Egitimi, estetik Bir Hazzin Edinimi, Okuma-
nin Aliskanhga Donusturilmesi ve Yazinsal Kuramlar’, Milli Egitim
Dergisi, Kis 2006, Say1:169, 5.25.
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Bu tir bir anlayis ve ge-
nelleme, Bati'da H. Taine'in anlayisidir ve yogun
elestiriler almis ve terkedilmistir. Fransizlar ya da
Ruslar iyi roman yazar, baskalari yazamaz diye-
meyiz. Su cografyadan, su ylzyillarda iyi romanci,
guiclu sair cikar gibi genellemeler yapamayiz.

Sonug¢

Edebiyat egitimi ile ilgilenen uygulamacilarin
su gercegi unutmamalar gerekir: Edebiyat tarihi-
nin dénemlerini 6grenmek, yazarin dogum, 6lim
tarihini ezberlemek 6grenciyi bu ¢ercevede hazir-

27. KOMISYON, agy. s. 8.
28. KOMISYON, agy. s. 9.
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lanan testlerde basaril kilabilir. Ama bu bilgi onun
kisilik gelisimine, “olma“sina pek fazla katkida bu-
lunmayacaktir. A.Mithat Efendi’'nin neler yaptigi-
nin, neler diistindiginiin 6grenilmesi okuyucuya
yeni bir ufuk acabilir ancak. Ahmet Mithat Efendi
modernizmi tartisan bir edebiyatcimizdir. 150 yil
once ‘Medeniyeti, mirivveti giyinip kusanmada
aramamalidir’ diyen bir romancimizdir. Onun ro-
manlarinin adlarini ezberlemek “oldurmaz’, Fela-
tun Bey ile Rakim Efendi"yi okumak, sdylediklerini
tartismak “olmak” eylemine katkida bulunabilir.
“Bilgilendirme (information) 6gretimin degil, ha-
ber vermenin alanina girer ve 6grenme ediminin
en pasif duizeyidir"%.

Hangi alanda olursa olsun, ‘malumatfiris-
luk’un, bilgiglik taslamanin, biliyor gériinmenin
insana saglayacagi bir katki yoktur. Kaynadi ister
siniftaki 6gretici olsun ister ders kitabi olsun “ku-
laktan dolma bilgi ya da deneyim, saf bilgi, sézdi-
zimsiz kliclk bir s6zllige benzer. Bir sézclk yigini-
ni ezberlemek de bir dili bilmek demek degildir.
(...) S6zdizimsiz bir sozllikten, karman-corman bir
dilin aktarimindan baska bir sey olmayan her 6g-
retim biciminden? kurtulmak gerekir.

Kesfedilerek, distinilerek 6grenilen bir ger-
cek, hissedilen bir gerceklik kolayca unutulmaz,
kalicidir. Her giin kullandigimiz ama anlamlarini
distinmedigimiz bircok sozciik ve kavram vardir.
Anlamlari bilinen, anlamlari hissedilen sézciiklerle
cok daha glicli, cok daha saglikli bir iletisim sagla-
nabilir.’Su gibi aziz ol gibi bir deyimini, ‘lliffen’ s6z-
cliglni glinluk dilde sik¢a kullanmamiza ragmen
ne anlama geldikleri Gizerinde fazla diisinmeyiz.
Sozcuklerin duygusal boyutunu gérmeyiz. Bu tur
deyim ve sozclklerin ne anlama geldigini kavra-
mak, bunlarin Gzerinde distinmek, anlamlarini
hissetmek dil bilincimize farkh bir duyarhk kazan-
diracaktir.

Edebiyat egitimi bir sanat egitimidir. Kolay ko-
nusabiliriz, kolay yazabiliriz. Zor olan hissetmektir,
hissettigini, inandigini yasamaktir. Eksikligimiz
duyarliktadir. Egitimin hedefi rasyonel, pozitivist
bir diistince sistemini dayatmak degildir. Mifre-
dat programlari insanin varolus nedenini, yasami
anlamlandirabilmenin yontemini gostermelidir.
Sadece basariya, sadece ekonomik kaygilara kilit-
lenmis bir egitim anlayisi insanimiza ve toplumu-
muza huzur getirmekte yetersiz kalacaktir.

29. O.REBOUL, Qu'est-ce qu’Apprendre (Education et Formation),
PUF, Paris, 1999, 5.19.

30. O.REBOULdan aktaran H.Ucan, Dilbilim, Edebiyat Egitimi ve
Gostergebilim (2.Baski), Hece Yay. Ankara, 2014, 5.97.
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2005 Mifredat Programinda soyle bir hedef
var: “Uygulanamayan ve kullanilamayan bilgileri
tekrar eden degil, bilgilerini yasama tarziyla birles-
tiren, kendi kimliginin farkina varmis ve evrensele
acik™ kisiler yetistirmek. Bu hedef climlesi, 5nemli
bir cimledir; ne var ki iceriginin doldurulmasi ge-
rekir. Bizim butiin sorunlarimiz boyle bir hedefin
iceriginin doldurulmamasinda yatiyor. Baska bir
deyisle so6zclik ve kavramlarin icerigi ortak bir bil-
gi, ortak bir duygu ile doldurulmus degildir. Enteli-
jansiyamiz kimlik Gizerinde bile uzlasmig, anlasmis
degildir. Kendi disimizdaki uygarliklari guldiiren
bicimsel tartismalarla zaman kaybediyoruz.

insanimiz ve bitiin kurumlarimiz gibi egitim
sistemimiz de bir uygarlik kaosu yasamaktadir.
Bati bizim 6zgiin yanimizi merak eder; taklit bizi
clratur, bizim disimizdakileri de guldirir. Egitim
ve 6gretimimiz sloganlarla yonetilmemelidir. Ge-
rek kuramsal gerek uygulamalarda karsilastigimiz
sorunlar tGizerinde saglikh diistinmeyi, dayatmalar-
dan uzak saghkli bir sekilde tartisabilmeyi, eles-
tirel bir bakisi 6gretmelidir; dogruyu ve gercegi
gordiigli zaman teslim olan, diisiince namusuna
sahip kisiler yetistirmeyi hedeflemelidir.
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Ortaokul ve Lise Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ders Kitaplari ve
Miifredati Uzerine Degerlendirme

Halil ibrahim KABAK
Suurlu Ogretmenler Dernegi (O§-Der) Kayseri Subesi Baskani

Ulkemizde her dénemde din egitimi, tartisma
konusu olmustur. “Seflik dénemi” olarak zihinler-
de yerini alan yillarda sehirlerde, ilgelerde, koy-
lerde hoca bulma sikintisi had safhaya ulasinca
“memlekette hi¢ olmazsa cenazeler ortada kalma-
sin” diye sadece din gorevlisi olacaklarla sinirli bir
sekilde dini egitim verilmek {izere az sayida imam
Hatip Okulunun acilmasina miisaade edilmesine
stkredilmistir. Halbuki din, toplumun inanan tim
fertlerini ilgilendirir ve her ferdin inandigi dinin
ilke ve prensiplerini 6grenmeye ve bilmeye hakki
vardir. Bu, ayni zamanda fitri bir ihtiyactir. Ozellikle
islam'da din adamhg: diye bir ziimrenin olmayisi
her miimine dinini 6grenme konusunda 6nemli
sorumluluk yikler. Fakat o donemin kendine has
otoriter yapisi itibariyle tim topluma hitap ede-
cek bir din egitimi ihtiyacini acikca ifade etmeye
kimse cesaret edememisti. Ancak bu suura sahip
olan milletimizin imam Hatip Okullarina géster-
mis oldugu blyik tevecclih neticesinde yetmisli
yillardaki MSP-CHP koalisyon hiikiimetleri done-
minden itibaren bu okullarin sayisi li¢ ytzl as-
misti. Hikimetin karariyla bu okullarin adi imam
Hatip Okulundan imam Hatip Lisesine cevrilerek
Universiteye giriste dnline konulan engellerin de
kaldinimasiyla 6grenci sayilari adeta bir patlama
yapmisti.

Buna ragmen din tahsilinin sadece din gorev-
lisi olacaklar icin verilmesi gerektigini savunan
anlayis mevcudiyetini uzun yillar devam ettirmis-
tir. Bu zihniyet sahipleri bu manzara karsisinda
onlem alma ihtiyaci hissederek Tirkiye'deki cami
sayisinin dokimuni cikartip “su kadar cami var,
su kadar gérevliye ihtiyac var, mevcut imam Hatip
Liseleri bunun ¢ok lizerinde 6grenci kapasitesine

sahip o halde imam Hatiplerin sayisi azaltilmali”

gOrusunu ileri sirmusler, birtakim etkin kurulus-
lar vasitasiyla raporlar hazirlamislar ve yayinlamis-
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lardi. Bundaki asil maksatlari ise din egitimi almis
insanlarin sayisini en aza indirmekti. Bunlar din
gorevlileri disindaki Mislimanlarin dini egitime
olan ihtiyaclarini hi¢ miizakere konusu bile etmek
istememistir.

Toplumun ¢ok yodun bir sekilde duymus ol-
dugu bu fitri ihtiyac artik goz ardi edilemez hale
gelmis ve bunun farkina varmis olmalilar ki, bu
toplumsal talep karsilanmis gibi goziiksiin ama
kendi istedikleri evsafta, kirpilip budanmis, ici bos
bir mufredatla ve kontrolli bir sekilde verilsin diye
82 Anayasasiyla Din Kiltlri ve Ahlak Bilgisi adiyla
bir ders ilk ve orta 6gretimde mecburi hale getiril-
mistir. Din egitiminin devlet okullarinda verilmesi-
ne soguk bakan kesimler buna pek sicak bakma-
mislarsa da biraz, askeri idarenin laiklige daima
sadik kalacagdi icin, kendilerince olumsuz manada
bir din egitimi verilmesine miisaade etmeyece-
gine gliven, biraz da darbe yonetimine karsi ses
cikartmaya cesaret bulunamamasi sebebiyle pek
tepki vermediler. Din egitiminin devlet okullarin-
da verilmesini siddetle arzulayan inanch kesimin
onemli kismi ise her zaman oldugu gibi “bardagin
dolu tarafina bakmak lazim, buna da stkir” diye
kendisine bir yol tutturmus, konuyu ciddi manada
tartismaya lizum gérmemistir. Hatta “Din dersini
mecburi yapti, kimsenin cesaret edemedigi bir isi
basardi” diye darbenin lideri olan Kenan Pasa'ya
hirmet edip takdir edenler dahi olmustu.

Askeri vesayet donemi sonrasi yapilan birta-
kim diizenlemeler de konuya soguk bakanlar ta-
rafindan zaman zaman yargiya tasinmak suretiyle
tartisiilmis, ama devlet okullarinda din egitimi ve-
rilmesini arzu edenler, yine ayni diisiince ve ge-
rekcelerle tabiri caizse Din Kiilttirl dersi mifreda-
tinin muhtevasinin budanmishgini, eksiklik ve ye-
tersizliklerini, yanhslarini hep teget ge¢mis olanla

yetinmeye bakmistir.
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Aslina “bardagin dolu kismina bakmak lazim”
distincesinin ¢ok ciddi manada sorgulanmasi
gerekmektedir. Clinkli bu zihniyet her dénemde
toplumumuzu statiikoya karsi teslimiyetcilige
gotirmekte, bardagin bos olan tarafinin nasil dol-
masi gerektigi kaygisini ortadan kaldirmaktadir.
Bu sayede de bardak bir tirlii dolamamakta hatta
cogu kez eksilmektedir. Biz burada tamamen iyi
niyetli olarak ve ilmi sinirlar icerisinde bos olan ta-
rafin doldurulmasi arzusuyla bazi degerlendirme-
ler yapmaya calisacagiz.

Din Kultura ve Ahlak Bilgisi ders mifredatinda
en son yapilan diizenlemelerden sonra hazirlanan
ve halen Milli Egitim Bakanhginin internet sitesin-
de yayimlanan ilkgretim Din Kiltiirii ve Ahlak Bil-
gisi Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. siniflar) Ogretim Programi
ve Kilavuzunda' Dersin Ogretim Programi giris kis-
mindaki ifadeler bu programin islam alimlerimizin
asirlardan beri biyuk bir titizlik ile ortaya koymus
olduklari islami eserler, birikimler esas alinarak
degil, konjonktiire uygun olarak hazirlandigini en
basindan ifade etmis olmaktadir. Bu giristen bazi
ifadeleri aynen aktariyorum.

“llkégretim programlarinin  yenilenmesi ¢alis-
malariyla beraber “Din Kiiltiir(i ve Ahlak Bilgisi Dersi
Ogretim Programi” yeniden gelistirilmistir. Din Kiil-
tiirti ve Ahlak Bilgisi dersinin iceriginin belirlenme-
sinde “dinin temel bilgi kaynaklari dikkate alinarak
Islam’in kék degerleri cercevesinde “mezhepler isti
(herhangi bir mezhebi esas almayan, mezhebi tar-
tismalara girmeyen) ve dinler aciimli” anlayis olarak
ifade edilebilecek bir yaklasim benimsenmistir...”

Programin Uygulanmasina iliskin ilke ve Acik-
lamalar kisminda ise su ifadeler yer almakta: “Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi,
Anayasamiz ile Milli Egitim Temel Kanunu hiikiim-
lerine uygun olarak hazirlanmistir. Programin uy-
gulanmasinda Devletimizin laiklik ilkesi daima g6z
ontinde bulundurulacak ve bu ilke titizlikle koruna-
caktir. Hicbir sekilde vicdan ve dlisiince 6zglirliigdi
zedelenmeyecektir. Ogrenciler dini uygulamalara
zorlanmayacaktir?

Programin Temel Yaklasimi konusunda ise ders
mufredatinin hazirlanisindaki yaklasim su sekilde
ifade edilmektedir: “ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Dersi Ogretim Programi gelistirilirken gerek
[slam dini gerekse diger dinler hakkinda bilimsel ve
arastirmaya dayali bilgi 6n planda tutulmus, dinin
asil kaynaklarinda yer almayan bilgilerden uzak

1. http://ttkb.meb.gov.tr/program2.aspx

2. ilkégretim Din Kiltiiri ve Ahlak Bilgisi Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. sinif-
lar) Ogretim Programi ve Kilavuzu (ANKARA - 2010) S. 2

3.a.9k.s.8
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durulmustur. islam diniyle ilgili bilgilerde; Kur'an ve
stinnet merkezli, birlestirici ve herhangi bir mezhebi
esas almayan bir yaklasim benimsenerek islam di-
niyle ilintili dinsel olusumlari kusatacak kék degerler
éne cikanlmistir. inang, ibadet ve ahlak alanlariyla
ilgili bu degerlerin, Kur'an ve siinnete dayanan ortak
paydalar olmasina zen gésterilmistir. Amacg, birey-
lerin, dini, kiiltiirel ve ahlaki degerler hakkinda dog-
ru bilgilenmelerini saglamaktir. Bu yaklasima uygun
olan biitiin dini ve ahlaki degerler, 6gretime konu
edilmis, ancak Programin doktrin (belirli bir mez-
hebe dayali) merkezli bir 6gretime ddniismemesine
Ozen gosterilmistir™

Simdi bu kilavuzda belirtilen birtakim amacg,
ilke ve yaklagimlara bir g6z attigimizda su hususlar
gobze carpmaktadir. Bu ders ¢ocuklara yeterli di-
zeyde din egitimini verme amacini glitmemekte,
daha cok din olayi hakkinda genel kiltiir verecek
bir ders anlami tasimaktadir. Bu dersin miifreda-
tinda gelenekten kagma arayisi ya da kopma ve
reformist, bazi konularda telfik¢i (tim mezhepler-
den bazi hususlari alip yeni ve farkh bir mezhep
olusturma) anlayis hakimdir. Bundan dolayi da
hangi disipline gore verildigi belirsiz nevzuhur bir
mufredat ortaya konmustur. Din egitiminin devlet
okullarinda verilmesine olumlu bakmayan baz
kesimlerin itiraz ve elestirilerinin etkisi altindadir.
Resmi ideoloji dini birtakim argiimanlar kullani-
larak benimsetilmeye calisiliyor. Dinlerarasi diya-
log projesi cercevesinde konularin islenmesi esas
alinmistir. Bu sebeple Hak ve batil birbirine karis-
tinhyor, hatta Hak ve batil esit goriliiyor. Netice
itibariyle din egitimi mufredatlarinda bile batiyi
memnun etme ve elestirilerini cekmeme cabasi
var.

Bunun haricinde icisleri Bakanhginin yayimla-
digi bir genelgeyle okullari dini kavramlar konu-
sunda uyarip, kirk bes kelimenin kullanilmasi ya-
saklamasiyla din dili de zayiflatilmis oluyor. Yasak-
lanan kelimelere baktigimizda ise hemen hepsinin
onemli Kur'ani kavramlar oldugunu misahede
etmekteyiz. Yasaklanan bu kelimeler ise su sekilde
siralantyor: Bati, bel’am, beyt’tl mal, biat, cema-
at, cihad, dar’uil erkam, dar’uil harp, dar’il islam,
emir (lider anlaminda) emir'il miminin, fetva, fi-
ravun, halife, hicret, hilafet’Gil miminin, Hizbullah,
hizbuseytan, imam, imamet, infak, kafir, karun,
kisla, laikler, laikgiler, Medine donemi, medrese,
Mekke dénemi, mele, miicahid, miimin, munafik,
mustaz’af, miistekbir, seyda, sehadet, sehit, seriat,
seyh, seyh'lil islam, sirk, sura, tagut, teblig, tekke
ve tevhid. Bakanlik ayrica, bir siire dnce anlami

4.a.g9k.s.10
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lizerinde tartismalarin yasandigi “iimli islam” da
dahil olmak tizere bircok kavramin tanimini yapar-
ken, bunlardan bazilarinin hi¢ kullaniimamasini,
bazilarinin ise dikkatli kullanilmasi isteniyor.5

S6z konusu bu kilavuzda belirtilen amacg, ilke
ve yaklasimlarin ders kitaplarina yansimasinda ise
bu sorunlara ilaveten daha baska sorunlarinda ek-
lenmis oldugu gozlerden kagmiyor. Bu tespitleri
de su sekilde siralamak mimkindir: Kullanilan
gorsellerde tesettiirli hanim vurgusu yok, Hiris-
tiyan kultiri empoze ediliyor, salavat suuru yok,
yanhs veya eksik bilgiler var, siinnet suuru yok,
ayetlere sansiir uygulanarak adeta makaslanmis,
bazi modernist ve reformistlerin kabul etmedikle-
ri konular sanstrlenmistir. Ayrica yasakli kelimeler
konusunda gercekten bazi kelimelerin Din Kdltu-
ru ders kitaplarinda hic kullanilmadigi, bazilarinin
anlami Turkgelestirilerek kullanildigi, bazilarinin
ise alternatifi olmadigi icin kullanilmak zorunda
kalinarak cok nemliiki bakanlik arasinda bir tezat
meydana geldigi dikkatlerden kagmamaktadir.

Bu saydigimiz hususlari miisahhaslastirarak te-
ker teker ele alip 6rneklendirelim.

1. Din Dersi Degil, Din Kiiltiirii Dersi olmasi:
Ulkemizde kamil manada bir din egitimi verilme-
yisinin altindaki temel sebep en basta bu dersin
adinin konmasinda yatmaktadir. Dersin adinin bu
sekilde olmasi topluma yeterli diizeyde din egiti-
mini verme amacinin gudulmedigi daha ¢ok din
olayl hakkinda genel kiiltir verilmek istendigini
gostermektedir. Halbuki din egitimi denilince din
kaltara anlayisindan uzak, toplumun din egitimi
ihtiyacini karsilama, dini konusunda gerekli, bu-
danmamis yeterli bilgiye sahip olma maksadina
yonelik din bilgisi anlayisi ile dersin amaci ve miif-
redati hazirlanmalidir.

2. Din Egitiminin Sadece Din Kiiltiirii Kitapla-
rina Hapsedilmesi: Din Kiltlru Dersi din dersleri-
ne donstiirllse bile din egitimi sadece bir dersin
icerisine hapsedilerek tam manasiyla verilemez.
Allah’in, kullarina ve Peygamberinin Gimmetine
verdigi mesajlar ve 6gltlerin her dersin konusu-
na uygun olarak verilmesi gerekir. Hayat Bilgisi
dersine bakiyorsunuz icerisinde hayati bahseden
Allah'tan bahsetmiyor, yaraticinin dikkate alin-
madigl bir hayat anlatiliyor. Matematik dersin-
de islam’in siddetle yasakladigi faizin hesabini
yaptiryor. Fen dersinde Evrim teorisini anlatiyor.
Ayrica fen ve teknolojide, tipta, bilimde bu kadar
ilerlemeye ragmen lizerinden yiiz yildan fazla bir
zaman gectigi halde ispat edilememis bir iddia bi-
limsel bir teori nasil olur? Boyle bir sagmalidi bilgi

5. http://arsiv.sabah.com.tr/2005/01/13/gnd106.html

EGiTiM-BiR-SEN

Yil: 10 / Sayi: 29 | Nisan / Mayis / Haziran 2014

diye anlatir, yaratani anlatmazsaniz o yavrularimiz
yaratani nasil tanir? Verilen Din Kultiri ve Ahlak
Bilgisi dersi ile diger dersler arasinda da celiskile-
rin olmamasi gerekir.

Sekizinci sinif Turkce Ders kitabinin ilk konusu
“Merakli Pandora ve Konusan Sandik” Bu parcada
anlatilan olay ise bir Yunan mitolojisi... Epimethe-
us ile karisi Pandora’nin hikayesi anlatiimakta...
“Glinlerden bir glin Pandorayla Epimetheus yine se-
ving icerisinde dans edip oyun oynarken Haber Tan-
risi Hermes'i gordtiler. Hermes tanrilarin, ézellikle de
Tanrilar Tanrisi Zeus’un habercisiydi....” diye de-
vam ediyor. Su ifadelere bakiniz! Hepsi sirk (Allah'a
ortaklar kosma) ve hepsi kifir (inkarcilik). Olay
bununla bitmiyor. Ayni ders kitabinin tamamlayi-
caisi ve devami olan ¢alisma kitabinin 15. sayfasin-
da bu metnin analizini yapmak lizere 6grencilere
yoneltilen sorular da tam bir facia... deniliyor ki;

“Hermes’in yerinde olsaydiniz Pandora ve
Epimetheus’a karsi tepkiniz ne olurdu?”

“Tannlar Tanrisi Zeus'un yerinde olsaydiniz
Pandora’yi sandigi actigi icin cezalandinir miydiniz?
Nasil bir ceza verirdiniz?”

Din Kualturi dersinde Tevhit inancini anlatmaya
calistiginiz gencin zihnine Tiirkge dersinde “Tanri-
lar” seklinde cogul ilah kavrami sokarak, Kendisini
(hasa) bir tanr yerine koydurarak tevhit akidesini
yikip sirke gotiriyorsunuz. Din Kiltirl dersinde
tevazuu, alcak gonulliligu, digerkamhgi, ogret-
tiginiz genci; Turkce dersinde kendisini (hasa) bir
tanr yerine koydurarak kibir, biiyiklenme, kendi-
ni begenmislik, enaniyet, sahibi yapiyorsunuz. Bir
derste affetmenin, bagislamanin erdemini anlatti-
giniz gence, diger derste kendisini bir tanri yerine
koydurup birisine ceza vermesiniisteyerek siddete
tesvik etmis olmuyor musunuz? Kendisini, capkin-
hga sembol olmus olan, 6limli 6limsiiz herkese
asik olabilen (hasa) bir tanri yerine koydurulan bu
gencte ar, haya, namus duygusu ne hale gelir?

ingilizce veya diger yabanal dil derslerinde
kendi inang, klltir ve medeniyetimize ait metin-
ler ingilizceye veya diger dillere cevrilip okutulsa
fena mi olur? Ama bizdeki dil egitiminde dil ile
beraber o milletlerin kilttri veriliyor. Milli Egitim
Bakanhginin yayini olan 8. sinif ingilizce Ders kita-
binda 10. Unite sayfa 117'deki okuma parcasinda
gecen“Spot On"isimli hikdyede bakin Bati kiltri
nasil dayatiliyor? (Parcanin tercimesi asagidaki
gibidir).

“Sinderella (iniversiteye baslar ve hos geldin par-
tisine davet edilir. Partide Steven adinda bir oglanla

6. Sahin Derya; ilkdgretim Tiirkce Ders Kitabi 8, Ada Matbaacilik

Yayincilik; Ankara 2013, S. 10
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tanusir. Steven Sinderella’yr dansa davet eder. Hava
almak icin disari ¢iktiklarinda Sindirella ertesi glinkdi
sinavini hatirlayip kosarak ayrilir.

Sinderella ¢ok glizel ve masum oldugu icin Ste-
ven ona dsik olur. Steven Sinderella’ya ¢ikma teklif
eder Sinderella kabul eder ve bir siire bdyle devam
eder. Steven Sinderella’yi evliliGe ikna etmeye calisir
ama Sinderella (iniversiteyi bitirmeye daha ilgilidir.

Ayrica Steven Sinderella’nin evde durmasi ve ¢o-
cuklarla ilgilenmesini istemektedir ama Sinderella
kariyer yapmak istemektedir.

Sindirella danismana gider ve danisman ona
“Sen zeki bir kiz oldugun icin dogru karari verirsin.
Evlenecegin adamin mi kariyerin mi daha énemli
olduguna karar vermelisin.” der. Sindirella kariyerin
daha énemli olduguna karar verir ve bundan sonra
mutluca yasar.”

Bu sekildeki bir egitim yapisiyla ancak bir ders-
te verdiginiz, (sayet verebiliyorsaniz) kazandirdi-
giniz ilim, irfan, edep ve ahlak ilkelerini digeriyle
bozarsiniz. Sonugta din egitimi vermis olmaz, ve-
riyormus gibi yapmis olursunuz.

3. Ders Saati Sayisinin Az Olmast: ilkokul 4. si-
niftan ortaokul 8. sinifa kadar Din Kultiirl ve Ahlak
Bilgisi dersinin haftalik ders saati sayisi iki, liseler-
de ise sadece bir ders saatidir. Universite egitimin-
de ise ilahiyat fakdilteleri disinda hicbir fakiilte ve
yliksek okulda din egitimi verilmemektedir. ilk ve
ortaokullarda din egitimi icin ayrilan siire zaten
yetersizken, liselerde bir saate diisen bir ders, her
seyden 6nce Ogrenciler tarafindan ciddiye alin-
mayan dnemsiz bir ders konumuna itilmis olmak-
tadir. Bu derslerin liselerde 6nemsiz olarak algilan-
masi ve ciddiye alinmamasinin bir baska nedeni
de Universite sinavlarinda sadece birkac sorudan
ibaret bir yer tutmus olmasidir. Bunlari g6z ardi et-
sek bile bir saatlik bir derste ne kadar bilgi verile-
cegi, daha dogrusu verilemeyecegi her akil ve izan
sahibinin idrak edecegi bir gercektir.

Ortaokullarda 2013-2014 yih itibariyle uygu-
lanmaya baglanan yeni Temel EgJitimden Orta-
O0gretime Gegis sisteminde Din Kultiiri ve Ahlak
Bilgisi dersi soru sayisinin diger tim derslerle
esitlenmis olmasi mispet manada ¢ok 6nemli bir
gelisme olmustur. Bu sinavlarin ilkinde sorulan so-
rulara baktigimizda ise yirmi sorudan sadece dort
tanesi bilgi 6lcmeye yonelik diger on alti tanesi ise
okudugunu anlama, genel kiltiir ve mantik soru-
larydi. Ancak Din Kiltiiri dersinin artik ciddiye
alinmasi gereken bir ders haline getirilmesinden
son derece rahatsiz olan kimi cevreler, 6zellikle
din kalttrd sorularinin ¢ok zor oldugu iddiasiyla
bir takim tepkiler ortaya koyup samatalar, gurtil-
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tiler cikardilar. Umit ediyorum onlarin bu giriil-
tl patirtilari bu konuda geri adim atilmasina yol
acmaz ve insallah Universite sinavlarinda da ayni
denge getirilir.

4. Miifredatta Gelenekten Kagma Arayisi: Din
Kiltird ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi ve
Kilavuzunun hem giris kisminda hem de progra-
min temel yaklasimi konusundaki agiklamalarda
hicbir mezhebin esas alinmayacagdinin belirtilmis
olmasi, ayni zamanda bunun hem ortaokullarin
hem de liselerin ders kitaplarina yansitilmis ol-
masl, gelenekten kagma hatta kopma arayisini
cok acik bir sekilde gostermektedir. Bunun neti-
cesinde bazi konularda reformist, bazi konularda
telfik¢i (tm mezheplerden bazi hususlari birles-
tirip yeni ve farkh bir mezhep olusturma) anlayis
hakim olmus, hangi disipline gore verildigi belirsiz
nevzuhur bir mifredat ortaya konmustur. Bahset-
tigimiz bu hususlarin ders kitaplarindaki 6rnekle-
rini siralayacak olursak konuyu daha somut ifade
etmis oluruz.

MEB ve 6zel yayinevleri tarafindan bastiriimis
olan ders kitaplarindan 9. sinif Din Kiltira Ve
Ahlak Bilgisi kitabinda “Gerekli durumlarda boy
abdesti almayan bir Misliiman namaz kilamaz,
Kabe'yi tavaf edemez"” denilmistir. Bu konu ayni
sekilde altinci siniflarin ders kitabinda da hemen
hemen ayni climlelerle ifade edilmistir.? Boylece
zimnen; “Clindip iken ve adetli iken Kur'‘an okunur”
iddiasinda bulunan reformist diisiincedeki insan-
larin gorustine destek verilmis olmaktadir. Halbuki
glvenilir fikih kaynaklarimizin timiinde “adetli ve
lohusa iken, ciinlip iken Kur'‘an okunamaz, Camilere
girilemez ve tilavet secdesi yapilamaz, (izerinde ayet
yazili bir levha tutulamaz™ seklinde siralanmakta-
dir.

Yine 6. siniflarda Namaz ibadeti Unitesinde
Cuma namazi anlatilirken Cuma namazinin bir
kimseye farz olmasi icin o kimsenin asagidaki ko-
sullari tasimasi gerekir: “Akilli ve ergenlik ¢cagina
ulasmis olmak, Hiir olmak, Yolcu olmamak, Hasta
olmamak ve ézrii bulunmamak”® denilmekte ka-
dinlara cumanin farz olmadigi belirtiimemektedir.
Acaba sehven mi yazilmadi diye iyi niyetle deger-
lendirmeye calisalim ama hemen yani basindaki

7.Ortadgretim Din Kiiltuirii ve Ahlak Bilgisi Ders Kitabi 9. Sinif Dev-
let Kitaplari Ankara 2013, s. 29

8.ilkdgretim Din Kltiirii ve Ahlak Bilgisi Ders Kitabi 6. Sinif Devlet
Kitaplar Ankara 2013 s. 34

9. Bkz. El-ihtiyar Li ta'lili'l-Muhtar; EI-Mavsili, Cagri yay. ist. 1984, 5.13;
Bilmen Omer Nasuhi, Biiyiik islam ilmihali, Bilmen Yayinevi ist. S. 95;
Tiirkiye Diyanet Vakfi Islam ilmihali; DIVANTAS nesriyat, Ist. C. 1, 5. 205

10. Demirtas Kenan, Ozdemir Murat; ilkégretim Din Kiltiri Ve
Ahlak Bilgisi 6. Sinif ders Kitab; ilke Basin Yayim Dagitim, Ankara
2013;s.52
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Cuma Namazinin kimlere farz oldugu bilgisi veril-
mekte ve burada da Cumanin farziyet sartlarindan
birinin de “erkek olmak” oldugunun belirtilmeme-
si, Bakanhgin yayini olan kitapta da ayni ifadelerin
kullanilmis olmasi buna mani olmaktadir. Benzer
misalleri daha da ¢ogaltmamiz mimkindir. An-
cak durumun ortaya ¢ikmasi icin bu kadari kafidir
sanirim.

5.Din Egitimine Olumlu Bakmayan Bazi Kesim-
lerin itiraz ve Elestirilerinin Etkisi Altinda Hazirlan-
mis: Ozellikle ilkokul dérdiincii sinif ve ortaokul
din kaltira kitaplarindaki gorsellere sdyle bir goz
attiginizda kullanilan resimlerde tesettlrli hanim
vurgusu hemen hemen yok gibidir. Konular arasi-
na serpistirilen resimlere baktigimizda basortusi
olgusu sadece birkag yerde o da yasl teyze tiple-
melerinde oldugunu goériyoruz. Yani, Din Kultiird
ve Ahlak Bilgisi dersinde Musliman’in illa basortu-
|G olmasi gerekmez mesaji verilmektedir.

Yapmis oldugumuz bu degerlendirmedeki dile
getirmis oldugumuz tiim diger eksik ve yanlighk-
larin temel nedenlerine bakilirsa, aslinda bunlarin
sehven yapilan, gézden kagarak meydana gelmis
ufak tefek yanhslar olmadigi, bahsi gecen bu etkin
kesimin baski ya da etkisiyle yapilmak zorunlu-
lugu hissedilen meseleler oldugu fikrini uyandir-
maktadir.

6.Bazi Modernistlerin Kabul Etmedikleri Konu-
lar Sansiirlenmis: Akilcilik 6ne ¢ikartilarak yeni bir
mutezili yaklasim olusturuluyor, yedinci siniflarda-
ki Melek ve Ahiret inanci Unitesinde; 10. siniflarin
Allah inanci Unitesinde, Kabir hayati Ru'yetu'llah,
Sefaat vb. gibi Ehl-i Stinnet tarafindan kabul edi-
len, Kuran ve Stinnette de dayanadi bulunan, ama
bazilarini Mutezile'nin, bazilarini da reformistlerin
kabul etmedikleri konulara yer verilmemistir.

7. siniflarin ikinci Gnitesinde ve 10. siniflarin
ibadetler Unitesinde Oruc cesitleri verilirken sahih
Fikih ve ilmihal kitaplarinin tiimiinde izah edilen
keffaret orucundan ve orucunu bilerek, kasten
bozanlara keffaret gerektiginden hi¢ s6z edilme-
mistir.

Yine yukarida gelenekten kopma hususun-
da degindigimiz Cuma namazinin farz olmasinin
sartlarindan “erkek olmak” sartinin belirtilmekten
Ozellikle kaginilmis olmasi bu mevzua da 6rnek
teskil etmektedir.

7. Eksik ve Yanls Bilgiler Var: 6. ve 9. siniflarin
ibadetlerimiz Unitelerinde Bakanlik yayini olan
kitaplarda da 6zel kuruluslarin bastigi kitaplarda
da gusiil-boy abdestini gerektiren 6zel durumlar;
“clinUplik ile kadinlarda adet ve lohusalik halinin
son bulmasidir” seklinde aciklaniyor. Cinsel iliski,
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ihtilam olmak yok... Acaba bunlar, adaba aykir
olur, ayip olur diye mi yazmaktan kaginiliyor de-
sek? 6. siniflarin Fen ve Teknoloji ders kitaplarina
bakiyorsunuz erkek ve kadinin tGreme (cinsel) or-
ganlarinin resimleri konulmus, “vajina”, “penis” gibi
organlar tanitilarak tGreme anlatiyor.” Simdi sor-
mak lazim fen dersinde hem de kadin ve erkegin
cinsel organlarinin resimlerini gostererek konu
anlatimi ayip olmuyor, adaba aykiri olmuyor da
dini bir vecibe anlatilirken mi adaba aykirilik mey-

dana geliyor?

4. siniflarda ve diger siniflarda bazi linite son-
larinda verilen kisa surelerin meallerinde Besme-
lenin anlami hala “Esirgeyen ve bagislayan Allah’'in
adiyla” seklinde verilmektedir. Halbuki “esirge-
yen” kelimesi “Rahman’l” “bagislayan” kelimesi de
“Rahim’i” karsilayan kelimeler degildir.

Ayrica, Hz. Muhammed'in Dogdugu Cevreyi
Taniyalim ve diger Unitede “Kur'an-1 Kerim'in Hz.
Muhammed’e indirilisi” bashklar altinda; sadece
Arap Yarimadasindaki sapkinlklardan s6z edilip
dinyanin diger cografyalarindaki sapkinliklardan
hi¢ bahsedilmemis olmasi, haktan sapmanin sade-
ce Arabistan'da oldugu baska yerlerde bir sapkin-
hgin olmadigi gibi bir izlenim uyandirmaktadir.

7. siniflardaki din yorumlarinin anlatiminda
Fikhi yorumlarin icerisinde Caferilik, Ehlisiinne-
tin bir mezhebi gibi anlatilmistir. Buradaki sorun
Caferiligin anlatiimasi degildir, farkh kategorideki
bir din anlayisi olarak kurucusu, dogusu, gorusleri
anlatilmahydi.

10. sinif ders kitabinin 96. sayfasindaki etkinlik-
te “Vergilendirilmis kazang kutsaldir”'? deniyor. Bu
ne kadar yanls bir ifadedir. Faizden, kumardan ve
fuhustan vergi alinmakla, bunlardan elde edilen
kazanclar nasil kutsal olabilir? Vergisi alinan ha-
ram kazancin helale donlismenin de Gtesine ge-
¢ip kutsal olacagina hangi ayet ve hadisten delil
vardir?

8. ve 10. siniflarin birinci Unitesinde Kader ve
Kaza anlatiliyor, bu kapsamda Kur'an'da Sinne-
tullah kavramiyla ifade edilen evrendeki fiziksel,
biyolojik ve toplumsal yasalardan bahsediliyor.
Fiziksel ve biyolojik yasalarda bilgiler veriliyor, ko-
nular 6rneklerle agiklaniyor. Ancak toplumsal ya-
salar adeta Ustlinkori geciliyor. “Toplumsal yasalar
insan yasamiyla ilgili konulmus 6l¢iilerdir. Bu 6l¢i-
lerin genel hatlari Allah tarafindan belirlenmistir”’

11. Fen Ve Teknoloji ders Kitabi, Devlet Kitaplari, Ankara, 2013; S. 25

12. KABAKCI Adil; Ortadgretim Din Kultiri Ve Ahlak Bilgisi 10. Si-
nif Ders Kitabi Tutku Yayincilik Ankara 2011, S. 96

13. ilke Basim Yayim Dagitim; Din Kiltiiri Ve Ahlak Bilgisi 8. Sinif

ders Kitabi; S. 18
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seklinde bir bilgi verilmis, fakat 6rnekler tatmin
edici degildir ve konunun dogru anlasilmasi icin
yeterli sekilde verilmemistir. Allah’in toplumlarin,
huzur, baris, adalet ve dayanisma icersinde yasa-
malariicin koydugu bu yasalara riayet etmemenin
huzuru, barisi, adalet ve dayanismayi nasil yok
ettigini ve onlari nasil felaketlere sirikledigini
aciklamamanin kime ne zarari olur. Tam aksine
toplum hayati icin son derece 6nemli bir konuda
biling artar.

Bu toplumsal kanunlar; Faizin yasaklanmasi,
zina ve escinselligin, hirsizhigin, her tiirli cinayetin
vb. yasaklanmasi, zekatin ve adil olmanin, adalet-
ten ayrilmamanin emredilmesi vs. Allah'in top-
lumlarin diizeni, huzuru ve saadeti icin koymus
oldugu toplumsal yasalar degil midir?

Taassup (bagnazlik), “Bir gériise, bir inanca korii
kériine asiri derecede baglanip ondan bagskasini ka-
bul etmemek taassuptur™* diye tarif ediliyor. Bu
tarife gore (stadlarmizin “icmali iman” diye be-
lirttikleri inanma tarzi bagnazlik oluyor. Yani bir
Misliman iman esaslarinin detaylarini bilmese
de buyuklerimizin en saf, berrak ve tertemiz ima-
na “kocakari imani” diye ornek verdikleri “Ben ca-
hilim aklim fazla ermez, ama onun emrine kurban
olurum, ne dediyse canimi veririm.” diye topluca
islam’in her emrine teslim olup baska bir inanclara
da hig itibar etmeyen Misliman taassupgu ola-
rak nitelenmis oluyor. Halbuki Kuran'da; “Onlara:
“Allah’in indirdigine uyun.” dendigi vakit de: “Yok,
atalarimizi neyin lzerinde bulduysak ona uyariz”
dediler. “Ya atalari bir seye akil erdiremez ve dog-
ruyu secemez idiyseler de mi onlara uyacaklar?""®
buyrularak Hak kendilerine apacik belli olmasina
ragmen yanlista diretme ve inad etme tenkit edil-
mektedir. Merhum, Elmalili Muhammed Hamdi
Yazir bu ayet ve devamindaki ayeti tefsir ederken;
“Gergedin ve iyinin élclsi Allah’in buyrugu ve delile
dayali bilgi oldugundan gecmisi sirf kendi ge¢misi
diye taklit etmek taassuptur"'® demistir. Asabiyet
kavraminin gectigi hadislerde kabile taassubu
reddedilmistir.”

Hem Bakanligin yayinlarinda hem de 6zel ya-
yinevlerinin hazirladigi 7. sinif ders kitaplarinda
islenilen Tasavvufi yorumlar konusu anlatilirken
Alevilik, Bektasilikle birlikte tasavvufi bir yorum

14.a.9.6,5.96
15. Bakara Suresi, 170.

16. YAZIR, Elmalili Muhammed Hamdi, Hak Dini Kur'an Dili, Ist.
1935,C.1,s.585-587

17. Bkz. Miisned, II, 306, 488; Miislim, “imare”, 57; Nesai, “Tahrim” 18
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olarak sunulmustur.’® Alevilik ile Bektasilik ayri ayr
konular olarak ele alinmasi gerekir.

ilkokul 4.siniftan lise 12. sinifa kadar Kur'an-i
Kerim ve onun muhtevasindan bahseden Unite-
lerde 6zellikle ahkam ayetlerinden kesinlikle bah-
sedilmemistir. Kur'an-1 Kerim'in belli bash konulari
anlatilirken iman esaslar (itikat), ibadetler ve ah-
lak ile ilgili ayetleri soyleyeceksiniz Kuran'in ¢cok
onemli bir kismini teskil eden ahkam ve muame-
lat (hukuk) konularini gérmezden geleceksiniz. Bu
tutumlar zllfu yare dokunma endisesinden kay-
naklanmiyorsa neden sansurleniyor?

8. Siinnet Suuru Yok: Ne liselerin ders kitapla-
rinda ne de ortaokul kitaplarinda stinnetin hayata
gecirilmesi, tatbiki ve 6nemi konusunda bir baslik
ve anlatim bulunmamaktadir. Bununla beraber
stiinnet konusunda yanls ve eksik bir algiya sebep
olacak tarzda asagida bahsedecegimiz konularin
dogru bir sekilde diizeltilmesi gerekmektedir.

Tum yayinlarda 4. siniflarin Temiz Olahm Unite-
si islenirken Dinimize gore nelerin necaset sayila-
cagina hic deginilmedigi gibi Istinca ve Istibra gibi
temel temizlik kavramlarindan bahsedilmemesi
cok buyuk bir eksikliktir. Ayrica agiz temizligi ko-
nusunda Misvaktan hi¢ bahsedilmemis olmasi
bazi stinnetlerin guncelligini vyitirdigi distince-
sinden kaynaklaniyor gibi goziikiyor. Temizlik
aliskanliginin kazanilacagi cagda hem siinnetin
hayatta uygulanisi acisindan hem de temizligin
onemini kavramasi agisindan bu bilgileri verme-
mek ciddi bir eksikliktir.

Tim yayinlarda 5. siniflarin 4. (nitesinde Is-
lam Dininin Temel Kaynagi Kur'an' denilmekte
halbuki islam’in temel kaynag@i Kur’an ve siinnettir.
Gerci ileriki siniflarin bazi konulari arasinda siin-
netin ikinci kaynak oldugu belirtilmis, ancak bu
hususta ilk bilgi 5. siniflarda verilmesi sebebiyle,
baslangicta islam'in temel kaynagi Kuran'dir diye
bir bilgi verip sonra ikinci bir kaynak var, o da stin-
nettir denirse ¢ocuklarin zihninde bir tezat olus-
masina sebep olabilir.

Yine tiim yayinlarda 7. siniflarin 3. Unitesinde,
Hz. Muhammed'in Peygamberlik YonU ana bashgi
altinda Hz. Muhammed insanlik icin bir uyaricidir
alt bashigiyla “teblig” vazifesine vurgu yapilmis.
“Hz. Muhammed Kur’an't agiklayicisidir” alt baghgi

18. GENG, Nazim; ilkégretim Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi 7. Sinif
ders Kitabi; Netbil Basim ve Yayincilik, ist. 2013 s. 93; Komisyon,
ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 7.sinif ders kitabi; Devlet
Kitaplari Ankara; 2013, s. 91; DEMIRTAS, Kenan; Ortadgretim Din
Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi 12. sinif ders kitabi, Ozgiin Matbaacilik
Ankara 2013, s. 79.

19. KANI, ibrahim; ilkégretim Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi 5. sinif
ders kitabi; Ada Yayincilik, s. 86
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ile “tebyin” vazifesine vurgu yapilmis, “Hz. Muham-
med gtizel ahlakin tamamlayicisidir” alt bashgr ile
de “Usve-i hasene” yoni belirtilmis ama slinnetin
tesri'deki yerine hi¢ deginilmemistir.

Yine Bakanlik yayiniolan 11. sinif ders kitabinin
83. sayfasindaki hadis-i serif “Nikah stinnetimdir..”
seklinde verilip, devami verilmemistir. Devaminda
ise Efendimiz (s.a.v) cok dnemli bir vurgu yapmak-
tadir. “Kim siinnetimden yliz cevirirse benden dedil-
dir” bu ¢ok 6nemli vurguyu kirpmak Allah resulii-
ndn lisanindan suinnetin éneminin belirtilmesini
saklamak stinnet suurunun olmadigini somut bir
sekilde gosteren bir durumdur.

9. Ayetler ve Hadislere Bazen Yanlis Manalar
Verilmis, Bazen Kirpilmis: Birka¢ 6rnegi su sekilde
siralayalim. 5. siniflarda “Nigin ibadet edilir?” konu-
su anlatilirken Zariyat Suresi 56. ayet 6rnek olarak
zikredilmis, ancak “Ben, ... Insanlari ancak bana
kulluk etsinler diye yarattim.”° Seklinde verilmis ve
“Cinleri” ifadesi kesilerek verilmis. Cinlerin de mu-
kellef varliklardan oldugunu gizleme ihtiyaci ne-
den duyuluyor acaba?

6. siniflarin birinci tinitesinde; ilahi kitaplar ko-
nusu?' anlatiirken Maide Suresinin 44. Ayetinin
bas tarafinin meali “Biz, icinde dogruya rehber-
lik ve nur oldugu halde Tevrat'l indirdik...” seklin-
de verilmis ama ayetin sonundaki “...Kendilerini
(Allah’a) vermis peygamberler onunla Yahudilere
hikmederlerdi. Allah’in kitabini korumalar ken-
dilerinden istendigi icin Rablerine teslim olmus
zahidler ve bilginler de (onunla hiikmederlerdi).
Hepsi ona (hak olduguna) sahitlerdi. Su halde (Ey
Yahudiler ve hakimler) insanlardan korkmayin,
benden korkun, ayetlerimi az bir paraya satmayin.
Kim Allah'in indirdigiyle hiikmetmezse, iste onlar
kafirlerin ta kendileridir” kismi verilmemistir. Ko-
nuyla ilgili olmasina ragmen bu kismin verilmemis
olmasi bazi endiselerden kaynaklaniyor olmali.

Bakanlik yayini olan 9. sinif ders kitabinda
Hadis-i Serif; “Eger miminlere zor gelmeyecegini
bilseydim, onlara her namaz icin dislerini firala-
malarini emrederdim.’? seklinde verilmistir.2* Ha-
disin metnine baktigimizda “sivak” ifadesi kulla-
nilmaktadir. Bunun 6zel anlami misvak kullanarak
dis temizligidir.

Yine yukarida da temas ettigimiz Bakanlik ya-
yini olan 11. sinif ders kitabinin 83. Sayfasindaki
hadis-i serif “Nikah sinnetimdir..” seklinde veril-

20.a.9.e;s.33

21. ilke Basin Yayim; Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6. sinif ders kitab; s. 23
22. Mislim, Taharet, 42.

23. Devlet Kitaplari; Din Kiiltlirii ve Ahlak Bilgisi 9. sinif ders kitabi 5.29
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mis, devami verilmemistir. Acaba oradaki bu ¢ok
onemli vurguyu kirpmaya neden ihtiya¢ duyul-
mustur?

10. Dinler Arasi Diyalog Dayatiliyor: Din Kiilt{-
rii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi ve Kila-
vuzunun giris kisminda da belirtildigi gibi; hem 8.
siniflarin son Unitesi hem de 12. siniflarin 7. Gini-
tesi tamamen bu amaca hizmete ayriimis. Sadece
islam ile gériiniirde paralel olan konular verilmis,
mesela; Yahudilikteki On Emir maddeler halinde
siralanmis ama bu gtinkl Yahudilerin bunlari nasil
anladigi ve anlamlandirdigindan hi¢ s6z edilme-
mistir.

6. siniflarin Peygamberlere ve ilahi Kitaplara
inanc (nitesinde Tevrat, incil ve Zebur'un bugiin
astllarinin kayboldugundan su andaki mevcutlarin
tahrif edilmis olduklarindan hig s6z etmeden bun-
lar, 6nce ilahi kitap kategorisine sokulup ondan
sonra su agiklamanin getirilmis olmasi cok entere-
sandr. “ilahi kitaplar, ahlakli ve erdemli yasamanin
ilkelerini Ggretir. Bu sayede vahye inananlar; hak,
adalet, iyilik, yardimlasma ve dogruluk gibi degerle-
rin glizel oldugunun farkina varmislardir. Haksizlik,
cehalet ve ikiyiizliliik gibi davranislarin da kéti ol-
dugunu anlamiglardir”*

Din Kuilttru kitabr boyle diyor. Bakalim Rabbi-
mizin Kitabi Ehl-i Kitabin Tevrat ve incil'i tahrif et-
tiklerini nasil haber veriyor gorelim.

a) Yahudilerin Tevrat'i Tahrif Ettiklerini Belirten
Ayetler: “Simdi bunlarin, size hemen inanacaklarini
imit mi ediyorsunuz? Halbuki bunlardan bir grup
vardi ki, Allah’in kelamini isitirlerdi de sonra ona akil-
lan yattigi halde bile bile onu tahrif ederlerdi.””

“Artik o kimselerin vay haline ki, kendi elleriyle
kitap yazarlar da sonra biraz para almak icin “Bu
Allah katindandir” derler. Artik vay o elleriyle yaz-
diklari yiiziinden onlara, vay o kazandiklar vebal
yliziinden onlaral..”®

“Allah’in indirdigi kitaptan bir seyi gizleyip de bu-
nunla biraz para alanlar gercekten karinlar dolusu
atesten baska birsey yemezler. Kiyamet giinti Allah
onlara ne s6z sbyler, ne de kendilerini temize ¢ikarir.
Onlara sadece aci veren bir azab vardir”

“Ey Ehli Kitap! ibrahim hakkinda nicin tartisiyor-
sunuz? Oysa Tevrat da, Incil de ondan sonra indiril-
mistir. Siz hi¢ dlisiinmiiyor musunuz?"*

24. Devlet Kitaplari; Din Kiiltirt Ve Ahlak Bilgisi 6. sinif ders Kitabi s.22
25. Bakara Suresi; 75

26. Bakara Suresi; 79

27.Bakara Suresi; 174

28. Al-i imran Suresi; 65
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“Ey Ehli Kitap! Nicin hakki batila karistiriyor ve
bile bile gercedi gizliyorsunuz?"?

“Kitap ehlinden dyle bir gliruh da vardir ki, siz
onu kitaptan sanasiniz diye, dillerini kitaba dogru
egip blikerler. Halbuki o, kitaptan degildir. “Bu, Al-
lah katindandir” derler; oysa o, Allah katindan de-
gildir. Allah’a karsi, kendileri bilip dururken, yalan
soylerler°

“Tevrat indirilmeden énce, Israil (Yakub)in ken-
disine haram kildigi disinda, yiyeceklerin hepsi israi-
logullarina helal idi. De ki: “Eger dogrulardan iseniz,
haydi Tevrat'i getirip okuyun™’

“Yahudilerden bir kismi, (Allah’in kitabindaki) ke-
limeleri esas mandsindan kaydirip; dillerini egerek
ve dine saldirarak, “Soziindi isittik, emirlerine isyan
ettik, dinle, dinlemez/dinlenilmez olasi ve réina (bizi
gézet)” diyorlar. Halbuki onlar, “Isittik ve itaat ettik;
dinle ve bize de bak” deselerdi bu, kendileri icin daha
hayirli ve daha dogru olurdu. Fakat Allah, kiifiirleri
yliziinden kendilerini lanetlemistir. Artik onlar, pek
azi miistesna, iman etmezler.*?

“Sozlerini bozduklari icin onlan lanetledik ve
kalblerini katilastirdik. Kelimeleri yerlerinden degis-
tiriyorlar. Uyarildiklari seyden pay almayi unuttular.
iclerinden pek azi haric, daima onlardan hainlik
gordirsiin. Yine de onlari affet, aldirma. Ciinkii Allah
glizel davrananlan sever.

“icinde Allah’in hiikm(i bulunan Tevrat yanlarin-
da dururken seni nasil hakem yapiyorlar da ondan
sonra da dénliveriyorlar? Onlar inanici degillerdir.**

b) Hiristiyan’larin incil'i Tahrif Ettiklerini Be-
lirten Ayetler; Yukarida meallerini zikrettigimiz
Al-i imran Sdresi 65, 78. ayetler Hiristiyanlar da
icine alan “Ehli Kitap” ifadesiyle Allah’in kelaminin
degistirildigini zikrettigi icin bu ayetler incil'in de
tahrifata ugramis oldugunu haber vermis olmak-
tadir. Bunun yani sira; “Allah soyle diyecektir: “Ey
Meryemoglu Isa! Sana ve annene olan nimetimi
hatirla! Hani seni RGhu’l-Kudlis (Cebrdail) ile destekle-
mistim. Besikteyken ve kemale ermisken insanlarla
konusuyordun. Sana yaziyi, hikmeti, Tevrat’i ve Incil'i
égretmistim. [znimle camurdan kus seklinde bir sey
yapmis ve ona (flemistin, o da iznimle kus olmus-
tu. Anadan dogma kér olani ve alaca hastaligina
yakalanmis kimseyi iznimle iyilestirmistin. Oliileri
iznimle (hayata) ¢ikarmistin. Israilogullar’'na ayet-
lerle geldigin ve onlardan inkdr edenlerin: “Bu ancak

29. Al-i imran Suresi; 65
30. Al-i imran Suresi; 78
31. Al-i imran Suresi; 93
32.Nisa Sdresi, 46
33.Maide Saresi, 13

34. Maide Sdresi, 43
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apacik bir sihirdir” dedikleri zaman seni, onlardan
korumustum.”® ayetinde bu gercek acik¢a ifade
edilmistir.

Ayrica Ehl-i Kitabin sapkinliklarini anlatan sayi-
si ylizleri gegen ayetler vardir. Elbette Misliman-
larin diger dinleri de tanimasina kimsenin karsi
¢itkmasi mimkin degildir. Ancak Kur'an'in dola-
yistyla islam’in bu hususta neler belirttigine bakil-
maksizin tek tarafli verilen bilgiler sadece onlara
sempatizan kazandirmaya hizmet eder.

11. Hakk’a Batil Kanstirilmistir: “Guinaydin,
merhaba, iyi sabahlar” gibi ifadeler Selama alter-
natif gosterilmekte. Misal olarak; soyle bir ifade
kullanilmakta, Sabah kalktigimizda anne baba-
miza, okula geldigimizde 6gretmenlerimize, arka-
daslarimiza “Giinaydin!” deriz.

Ders Din Kiltur, konu; Nevruz... Nevruzun
islam kilturd ile ne alakasi var? Nevruz, Tirklerin
islamiyet’i kabuliinden dnceki inanglarinin ve Me-
cusilik dininin kaltiradar. 5. siniflarin 5. Gnitesin-
de Nevruz Milli bayram olarak verilmis.

“Cahiliye doneminde (Nevruz ve Mihrican adin-
da) oyun oynayip (eglendikleri) iki bayram gtinle-
ri vardi Peygamber (S.A.V) Medine'ye geldiginde
onlarin iki bayrami oldugunu 6grenince sahabele-
re; “Allah, sizin icin o iki glinti, daha hayirli iki gtinle,
Kurban ve Ramazan bayramlariyla degistirmistir™’
buyurmustur. Tirklerde ise, islamiyet’le sereflen-
dikten sonra, bu hadis-i serif'in hiikmiine uyarak
bunun yerine dini bayramlar konulmus ve kutlan-
mistir. islam’in ortadan kaldirdigi batil bayramlar
DKAB miifredatiyla caziplestirilerek yeniden hort-
latihyor.

Son Unitede de “Tiirklerin islam Medeniyeti-
ne Katkilari” diye bir baslik var. Halbuki Rabbimiz;
“Bugiin dininizi kemale erdirdim, size nimetimi ta-
mamladim. Size din olarak Islam’i begendim.”® bu-
yurmaktadir. O islamiyet’te neyi eksik birakmis ki
Turkler katkilariyla onu tamamlamislar! Boyle de-
mek yerine Tiirklerin islam Medeniyetine Hizmet-
leri denmesi daha yerinde ve isabetli olurdu.

12. Bati Kiiltiirii Empoze Ediliyor: Tiim yayinla-
rin her sinif icin hazirlamis oldugu o6zellikle gorsel

35. Maide; 110

36. Bu konulara dair mifredatin degisik kademelerindeki verilen
bilgilere baktigimda; hentiz Glkemizde Dinlerarasi Diyalog gin-
dem olusturacak halde degilken ilahiyat Fakiiltesinde 6grencilik
yillarimizda Erciyes Universitesinde giinlerce siiren konferanslar
dizisinde dinledigimiz Amerikan asilli bir Katolik rahip olan ayni
zamanda Vatikan'in Dinler Arasi Diyalog Konsuli'niin bolim bas-
kani olan Prof. Dr. Thomas Michel'in yaklasimlarindan farkl pek bir
sey géremiyorum.

37.Nesai, lydeyn, 1. hadis; Ebu Davud, Salat, 245
38. Maide Suresi; 3

EGiTiM-BiR-SEN



Din Kiiltiirii mii Verilmeli? Din Dersi mi?

materyaller bilincaltina Bati kiiltiiriin islam kiil-
tirdyle sentezliyor. Hele bakanlik yayini olan 10.
sinif ders kitabinin 90. sayfasinda bir resim var
ki, adaleti temsil eden terazi, terazinin Uzerinde
hac¢ ve hacgin lizerinde “adalet” yazmakta... Bazi
suuralti mesajlarin gorsellerle yogun bir sekilde
verildigi gliniimiizde farkina varilmadan konul-
mus bir resimdir diye dislinmek istiyorum. Ancak
aclkca verilen bazi mesajlara ne diyelim? Hele bir
0zel yayinevinin 5. siniflar icin hazirladigi bir kitap
var ki, bu kitaptaki Hz. Muhammed ve Aile Hayati
Unitesindeki gorselleri incelemelerini tim okuyu-
cularimizdan o6zellikle istirham ediyorum. Tam bir
facia... Konu Hz. Muhammed (s.a.v)'in aile hayati
ama kullanilan gorsellerin bir kismi gul, gicek vs.
ama geri kalan gorsellerde bizim tlkemizden, ne
baska bir Musliman memleketten secilmedigi
kanaati olusturan, Bati kilttrini yansitan aile fo-
tograflari konulmustur.® Adeta, Hz. Muhammed
(s.a.v)'in bize tavsiye ettigi aile modelinin Bati tipi
aile modeli oldugu dikte edilmistir.

13. Salavat Suuru Yok: Kitaplarda Hz.
Muhammed'i Ginitelerinde dipnotta; (S.A.V)“Sallal-
lahu aleyhi ve sellem” diye okunur.“Allah’in selami
ve esenlik ona olsun.” anlamindadir seklinde kisa
bir aciklamanin disinda bir bilgi yer almamakta
bunun disinda nerede Efendimiz (S.A.V)'in miba-
rek ismi zikredilse hep “Hz. Muhammed” seklinde
ifade edilmektedir. Hele, Sahabe-i Kiram efendile-
rimize de “Radiyallahu anh” ifadesi kullaniimaktan
ozellikle kacginilmis, mesela; bazi sahabelerin isim-
lerinden bahsedilirken“sahabeden Enes, Abdullah
ibni Mesud...” seklinde ifade edilmistir. Halbuki
ayeti kerimede; “Gercekten Allah ve melekleri Pey-
gambere saldt ederler. Ey iman edenler! Siz de ona
teslimiyetle salat ve seldm edin™° buyrulmaktadir.

14. Dini Argiimanlar Kullanilarak Resmi ideolo-
ji Benimsetilmeye Calisiliyor: Ortaokul 5. siniftan
lise 12. sinifa kadar tiim siniflarin konulari icerisine
mutlaka din ve laiklik konusuyla alakali bir tnite
yerlestirilmis ve bu (nitelerde &zellikle islam’in
devlet boyutunun olmadigi, olmamasi gerektigi
ve olamayacad: sureklilik arz edecek sekilde ince
ince hep islenmistir. Bu yapilirken de bazi ayetler
zorlama yorumlarla delil getirilmeye calisiimistir.
Ozellikle de “Dinde zorlama yoktur” *' ayeti keri-
mesi ¢cokca kullanilmistir.

7. siniflarin son Unitesinde “laiklik, din ve vic-
dan ézglirliigiintin garantisidir” diye bir bashk var

39. Ada Yayincilik Din Kulttirt Ve Ahlak Bilgisi 5. Sinif ders Kitab; S,
63,64,65,70,71,72,76,77

40. Ahzab Suresi; 56
41. Bakara Suresi, 256
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ki 6grencilerimiz “Hocam Cuma namazina gitmek
istiyoruz, ne yapmamiz gerekir?” diye sordukca ve
bu zamana kadar inang¢ 6zgurligu baglaminda
getirilen kisitlamalarin gerekgesi olarak laikligin
gosterildigini gordiikce bashgin inandiriciliktan
uzakhgi ortaya ¢ikmis oluyor.

S6zlin neticesinde altini gizerek sunlari ifade
etmeliyiz. Din egitimi toplumun yaslisindan gen-
cine, doktorundan avukatina, muhendisine, ila-
hiyatcisina varincaya kadar her ferdin ihtiyacidir.
Bunun egitimini vermek devletin temel vazifele-
rinden bir tanesidir. Din egitimini, din egitimi gibi
vermek gereklidir. Dinini kamil manada 6grenen
kimseden hi¢ kimseye zarar gelmez, ama dinini
yarim yamalak ©6grenenler ister istemez buyuk
yanhslara dusebilir. Din egitiminin dogru ve kamil
bir sekilde verildigi glinlere ulagtirmasini rabbi-
mizden diliyorum.
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Itim

Hidir Korkud YILDIRIM

Yazar

Egitim ve ideoloji

Topluma yeni katilan bir bireyin gelecekte or-
taya koyacad kisi/vatandas profiliyle ilgili, bireyin
icinde bulundugu ailenin, sosyal ¢evrenin ve dev-
letin tasarilari vardir. Blittin toplumlarda, 6ncelikle
bireyin,zorunlu/zorunsuz/6rglin/yaygin; herhangi
bir tercihle ve herhangi bir bicimde, 6zel olarak ait
oldugu toplumun diger toplumlardan farklilik be-
lirten birikimini, genel olarak insanhidin o ¢cagda, o
vasatta eristigi ve sahip oldugu birikimi edinmesi
hedeflenir. Pek ¢cok toplum, bu husustaki ytkim-
lalagind, gelismisligi nispetinde cesitlendirerek
ve toplumsal ihtiyaclar dogrultusunda kademe-
lendirerek gerceklestirdigi egitim organizasyo-
nuyla yerine getirir. Bununla birlikte toplumun ve
erk olarak devlet orglitlenmesinin gerceklestirdigi
egitim organizasyonuna ¢ocuklarini teslim etmek
istemeyen ve bu sureci kendileri isletmek isteyen
ya da egitime hepten karsi ¢cikan kictk gruplar ve
aileler de goriilmektedir. Devletin, cemaatin ya da
ailenin islettigi egitim sureciyle birlikte topluma
katilan bireyin insanlasmasi/sosyallesmesi sag-
landigi gibi, edindigi miktesebatla orantili olarak
toplumsal statiist de belirlenmis olmaktadir.

Devlet tarafindan gerceklestirilen egitim orga-
nizasyonunda, herkesce kabul géren somut ve-
rilerin aktarnilmasina iliskin herhangi bir tartisma
yasanmazken devletin, ailenin ve sosyal ¢evrenin
kabullerinin aktarilmasinda genellikle sorun ve
tartisma ¢ikmaktadir. Devletin, ailenin ve ¢evrenin
kabullerinin birbiriyle 6rtiistigu toplumlarda egi-
tim slirecinin gerceklestirilmesinde tabii ki bu bir
sorun ortaya ¢ctkmamaktadir. Sorun daha ¢ok, dev-
let 6rgltlenmesinin kicik bir azinlik tarafindan
toplumun biyik cogunlugunun distinsel duru-
sunun disinda bir anlayisa yaslanarak gerceklesti-
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rildigi toplumlarda ya da bir kisinin veya kucuk bir
azinligin darbe yoluyla yonetimi ele gecirdigi veya
demokratik usullerle gelip diktatoryal bir evrilme-
ye ugrayarak devlet mekanizmasinin toplumun
genel kabullerinin disinda bir anlayis tarafindan
yonetildigi toplumlarda yasanmaktadir. Clinki bu
nev'i gelismelerin yasandigi toplumlarda egitim,
devletin veya yOnetsel kadronun ideolojisinin o
toplumu olusturan bireylere kabul ettirilmesinin
araci olarak kullaniimaktadir. Egitim organizasyo-
nuyla birey, devlet tarafindan ailenin ve toplumun
genelinin kabullerinin hilafina bir bicimlendirme-
ye tabi tutulmaktadir.
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Cumbhuriyet ve ideolojik/Zorunlu Egitim

Turkiye Cumhuriyeti devletinin kurulus asama-
sinda bir Milli Miicadele gerceklestirilmistir. isgal
altindaki vatan topraklarinin kurtarilmasina iligkin
verilen savas sirasinda savasin yukinu caniyla,
maliyla, dua ve niyaziyla omuzlayan herkes, farkli-
liklarini degil benzerliklerini 6ne alarak ve gelecek
planlarini miitalaa ederek degil fiili durumun si-
kintilarindan kurtulmaya yogunlasarak miicadele
vermistir. isgalcilerin kimisiyle muahedeyle, kimi-
siyle miizakereyle, kimisiyle de miicadeleyle vatan
topraklari isgalden kurtarnldiktan sonra kurulan
devlet, ideolojik bakimdan o giiniin toplumun
kabullenecegi bir ideolojiye sahip olarak kurul-
mamistir. Dini duygularin donattidi bir miicadele
azmiyle verilen savasin ertesinde kurulan devlet,
dine, dindarlara ve dini degerlere karsi bir ideolo-
jiyle kurulmustur. 1923’ten 1946/1950'ye kadar da
millet adeta resit olarak kabul edilmeyerek, millet
hakimiyetine dayanan ve milletin bu hakimiyetini
sectigi milletvekilleri araciligiyla kullandigr yone-
tim sekli olan ‘cumhuriyet’te, bu tarifin uygulani-
s olan demokratik isleyis gerceklestirilmemis ve
milletin bir etkisinin bulunmadigi adi cumhuriyet
olan bir rejim isletilmistir. Bu donemde millet, mil-
letvekili segmemistir; millet, milletvekili sayisinca
sunulan milletvekili adaylarini onaylamistir. Mille-
tin belirleyiciliginin olmadigi bir yonetim, milleti
millete ragmen donuistirmek Uzere calismalara
baslamis, giyim-kusam, diistinme, inanma, ibadet
gibi konularda millet, devlet giicliniin zorlamasiy-
la operasyona tabi tutulmustur. Milletin bin yillik
birikimi tarumar edilmis, bin yillik inanisi ayaklar
altina alinmustir. Bin yillik tarih tahrif edilmis; bin
yillik dil, dedeyle torunu anlasamayacak sekilde
tahrip edilmistir'. Bu operasyonlara karsi ¢ikanlar,
direnc gosterenler, ibret-i alem de dikkate alinarak
siddetle cezalandiriimistir.

Devlet, devraldigi vatandasini donistiirmek
icin zecri tedbirlerle miicadele verirken gelecek
nesilleri bastan bicimlendirmeye doniik bir hazir-
igin da igine girmistir. Bu hususta zorunlu egiti-

1."Konfiigylis'a (MO. 551-479) sordular: ‘Bir (ilkeyi ydnetmeye cag-
rilsaniz, ilk ne yapardiniz, nereden baslardiniz?’ Konflicyis dedi ki
‘ilk dilden baglardim!Sonra, dinleyenlerin saskin bakislari arasinda
sozlerine sOyle devam etti:‘Clinki dil kusurlu olursa, sézcukler du-
stinceyi iyi anlatmaz. Dlsiince iyi anlatilmazsa, yapilmasi gereken
seyler dogru yapilamaz, gorevler geregi gibi yapilmazsa, tore ve
kiltir bozulur. Tére ve kiltir bozulursa, adalet yanhs yola sapar.
Adalet yoldan cikarsa, saskinlk icine disen halk, ne yapacadini,
isin nereye varacagini bilmez. iste bunun icindir ki, hicbir sey dil
kadar 6nemli degildir” [Anlatilanlarin mefhum-1 muhalifini sagla-
mak icin de dilden baslamak ve dili bozmak gerekir]
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mi, (zorunlu egitim, Batililasma sireciyle paralel
olarak ll. Mahmud déneminde baslamistir) -ve
zorunlu egitimin hizlandinlmig ve yogunlastiril-
mis haliyle zorunlu askerligi- kendi ideolojisini, bu
ideolojiyi paylasmayan ailelerin ¢cocuklarina kabul
ettirmenin, hatta dayatmanin birimkani olarak ele
almistir.

Zorunlu egitimin parasiz olmasi, egitimin Uc-
retsizligi karsihginda ideolojik yliklemeye acik ve
razi olma, seklinde algilanmaya uygun bir yakla-
simdir. Zorunlu egitimin basindan itibaren resmi
mifredat, mifredati orilen dersin islenisi esna-
sinda ideolojik yilklemenin dozunu belirleyen
eklentilerle ameliyesini icra etmektedir. Devletin
bir ideolojisi vardir ve bu ideoloji cercevesinde
sekillenmis bir vatandas profili arzu etmektedir.
Zorunlu egitimden gecirilen birey, devletce ylicel-
tilen kisileri, devletin Gtlledigi bicimde kirisiksiz/
kusursuz/tapilasi bilmeli; tarihi, devletin kimi go-
rintlleri 6ne alarak kimi gorintileri geri plana
iterek kurguladigi bicimde yasalarla ve yasaklarla
tahkim edilmis resmi ¢ercevede bilmeli ve kabul-
lenmeli; din duygusunu, devletin onceledigi ve
dayattigi laiklik ilkesi cercevesinde dinin devlete
karismadigi lakin devletin dine bal gibi karistigi
bir vasatta, dinin hayata yon veren kismini yok
sayan, temel vakte bagli ibadetlerini degersizles-
tiren, haram helal kavramlarini sadece ibareden
ibaret birakan bicimde algilamali; dini, kisilere bir
kullip Gyeligi mesabesinde aidiyet belirtme ve cok
sikisildiginda ve ruhi bunalima diistildiigiinde psi-
kolojik siginma ihtiyaci olarak kullanilmak {izere
basvurulacak bir imkan mesabesinde yasamalidir.

Osmanli Devleti'nin yoniinii Bati'ya ceviren-
ler, Batiilasma ile birlikte dinden, acik ifadeyle
islamiyet'ten uzaklasmayi, dini degerleri hayattan
uzaklastirmayi, bu degerleri sahiplenenleri ve dini
yasamaya c¢alisanlar toplumdan dislamayi ilke
edinmis buna uygun bir toplum yapisini olustur-
maya ¢abalamislardir. Cumhuriyet'ten sonra ise,
Osmanli toplumundan ve degerlerinden kurtulug
savasl baslatilmis, bu ugurda ¢ok daha sert ted-
birler alinmistir. islami yasam tarzi, toplum yapi-
si, bakis acisi devlet giicliyle dislandiktan sonra
topluma bunun yerine bir inang¢ sistemi sunul-
masi gerekiyordu; dnceleri medeni diinyanin dini
olarak diinya islerine karismama seklinde bigim-
lendirilmis Hristiyanlik distinilmisse de bunun
kabul ettirilmesinin gu¢ligi ve zahmeti dikkate
alinarak islam dinini terk etmemekte i1srar eden-
ler icin sinirlarini, lctsiini devletin belirledigi bir
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dini yasam imkani sunulmus, dini bir hassasiyeti
olmayanlar icin de dnceleri Kemalizm, daha sonra
da Ataturkculik bir iman unsuru olarak sunulmus,
egitim yoluyla da kitleler bu inanca iman etmeye
zorlanmistir. Egitim yoluyla hedeflenen Kemalist/
Ataturkgl ‘kesin inanglilar’ yetistirme ameliyesi si-
rasinda imalat hatasi olarak istenen kivama geti-
rilemeyenlerle daha sonra cesitli vesilelerle streci
sorgulayarak koro icerisinde aykiri sesler ¢ikaran-
lar, kiufre/karanhga/yobazliga diismis oSrimcek
kafalilar olarak yaftalanmistir.

Egitim Organizasyonundan Anayasal/Yasal
Beklentiler

Turkiye'de, devlet okullarinda verilen egitimin
yegane gayesi nesilleri devletin ideolojisi bagla-
minda, Atatiirkcd, laik bireyler olarak yetistirerek
bicimlendirmektir. Bu husus, 1982 Anayasasi’nin
Egitim ve 6grenim hakki ve odevi baslikl 42.
maddesinde soyle ifade edilmektedir: “MADDE
42- Kimse, egitim ve dgrenim hakkindan yoksun
birakilamaz. Ogrenim hakkinin kapsami kanunla
tespit edilir ve dlizenlenir. Egitim ve 6gretim, Atatirk
ilkeleri ve inkilaplari dogrultusunda, cagdas bilim ve
egitim esaslarina gore, Devletin gbzetim ve deneti-
mi altinda yapilir. Bu esaslara aykiri egitim ve 6gre-
tim yerleri agcilamaz. (...)"

Devletinegitimfaaliyetindekidenetimve goze-
tim 1srarciligi ve egitim isine siki siki sariimasindaki
gaye, 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 1.
maddesinde, Tiirk Milli Egitiminin Amaclari belir-
tilirken “Tiirk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk Mil-
letinin blitiin fertlerini, Atatlirk inkildp ve ilkelerine
ve Anayasada ifadesini bulan Atatlirk milliyetciligi-
ne bagli: Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi
ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve ge-
listiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima
yliceltmeye calisan; insan haklarina ve Anayasanin
baslangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik,
laik ve sosyal bir hukuk Devleti olan Tiirkiye Cum-
huriyetine karsi gérev ve sorumluluklarini bilen ve
bunlari davranis haline getirmis yurttaslar olarak
yetistirmek;” seklinde ifade edilmektedir.

Bu hususta, 1739 Sayili Milli Egitim Temel
Kanunu'nun 10. maddesinde ise Atatiirk inkilap
ve ilkeleri ve Atatiirk Milliyetciligi bashg altin-
da, “Egitim sistemimizin her derece ve tiirii ile ilgili
ders programlarinin hazirlanip uygulanmasinda ve
her tiirlii egitim faaliyetlerinde Atatiirk inkilép ve
lkeleri ve Anayasada ifadesini bulmus olan Atatiirk
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milliyetciligi temel olarak alinir. Milli ahldk ve milli
kiiltiiriin bozulup yozlasmadan kendimize has sekli
ile evrensel kiilttir icinde korunup gelistirilmesine ve
ogretilmesine 6nem verilir” denilmekte, 11. mad-
desinde Demokrasi Egitimi baslidi altinda, “Gli¢lii
ve istikrarli, hiir ve demokratik bir toplum diizeni-
nin gerceklesmesi ve devami icin yurttaslarin sahip
olmalari gereken demokrasi bilincinin, yurt ydneti-
mine ait bilgi, anlayis ve davranislarla sorumluluk
duygusunun ve manevi degerlere sayginin, her tiirlti
egitim calismalarinda 6grencilere kazandirilip gelis-
tirilmesine calisilir; ancak, egitim kurumlarinda Ana-
yasada ifadesini bulan Atatlirk milliyetgiligine aykiri
siyasi ve ideolojik telkinler yapilmasina ve bu nitelik-
teki gtinliik siyasi olay ve tartismalara karisiimasina
hicbir sekilde meydan verilmez.” denilmektedir.

2547 sayili Yitksekogretim Kanunu'nun 4. mad-
desinde de Amag basligi altinda “Yiiksekdgretimin
amaci: a) Odrencilerini; (1) ATATURK inkilaplari ve il-
keleri dogrultusunda ATATURK milliyetciligine bagl,
(2) Tiirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiil-
tirel degerlerini tastyan, Tiirk olmanin seref ve mut-
lulugunu duyan, (3) Toplum yararini kisisel ¢ikarinin
lstlinde tutan, aile, tilke ve millet sevgisi ile dolu, (4)
Tiirkiye Cumhuriyeti Devletine karsi gérev ve sorum-
luluklarini bilen ve bunlari davranis haline getiren,
(...) vatandaslar olarak yetistirmek’, seklinde ifade
edilirken Ana ilkeler bashkli 5. maddesinde, “a)
Ogrencilere, ATATURK inkilaplari ve ilkeleri dogrultu-
sunda ATATURK milliyetciligine bagli hizmet bilinci-
nin kazandinlmasi saglanur. (...)” denilmektedir.
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Anayasa'da, Milli Egitim Temel Kanunu’'nda ve
Yiiksekogretim Kanunu'nda devletin organize et-
tigi egitimin bir tek gayeye matuf oldugu acikca
gorulmektedir. O da bireyleri Atattirkc, laik, pozi-
tivist bireyler olarak yetistirmektir. Atatiirk ilkele-
ri ve inkilap Tarihi dersi (iniversitede bile zorunlu
derstir. Bu husus, Yuksekdgretim Kanunu'nun 5.
maddesinde soyle ifade edilmektedir: “I-) Yiikse-
kégretim kurumlarinda, Atatiirk llkeleri ve Inkilap
Tarihi, Tiirk dili, yabanci dil zorunlu derslerdendir.
Ayrica, zorunlu olmamak kosuluyla beden egitimi
veya glizel sanat dallarindaki derslerden birisi oku-
tulur. Biitiin bu dersler en az iki yari yil olarak prog-
ramlanir ve uygulanir” Buna gore, kisi Gniversite
O0grenimini hangi alanda yaparsa yapsin, mutlaka
zorunlu ders olarak Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tari-
hi dersini gdormektedir.

Milli bayramlar da gerek okullarda, gerek resmi
kurumlarda ideolojik bicimlendirme hususundaki
heyecani yila yayillmis bicimde periyodik olarak
artirarak tazelemek amacina yonelik olarak di-
stintlmistir. Bu bayramlar hep inkilap Tarihi ile
baglantihidir. 23 Nisan, 19 Mayis, 30 Adustos, 29
Ekim, 10 Kasim tarihleri ideolojik tazelenmenin
gerceklestirildigi, yila yayilmis 6nemli imkanlar
olarak degerlendirilmektedir. Buna ragmen milli
bayramlarin, gerceklestirilen etkinliklerde devle-
tin ideolojik 6rgusi dogrultusunda milletin inan-
cina, tarihine, kiiltliriine, atalarina hakarete varan
tarizlerde bulunulmasi nedeniyle milletin butu-
nini kucaklayamadigi, antidemokratik golge ve
darbe donemleri disinda katilimin énemli dl¢lide
resmi gorev ve zorunluluk dolayisiyla saglandigi
devlet organizasyonu olmanin 6tesine gecemedi-
gi gortlmektedir.

Ogretim Programlarinda Atatiirkgiiliik

Okullarda anayasal ve yasal ¢ercevenin on-
gordugu ideolojik yiikleme, derslerde islenecek
Atatlrkgllik konular bashgi altinda Atatlirk’lin
hangi derste hangi konu ve hangi vesilelerle ilis-
kilendirilecegi ve Atatirk’lin o derste hangi Ustln
nitelikleriyle ele alinacag: tarif edilmektedir. 2104
sayili Tebligler Dergisi'nde yayimlanan ilkégretim
ve Ortadgretim Kurumlarinda Atatiirk inkilap ve
ilkelerinin Ogretim Esaslari Yonergesinde “biitiin
ogretmenlerimizin Milli EGitim Temel Kanunu ve ge-
nel programlarda yer alan amacglar dogrultusunda
hareket ederek, égrencilerini Atatiirk inkilaplari ve
ilkelerine bagli yurttaslar olarak yetistirmeleri gorev-
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lerinin geregidir. Bu durumdal se, okullarimizdaki her
tirlti brans 6gretmeni ile sinif dgretmenlerinin ders-
lerinde yeri geldikce bu konuya 6nemle egilmeleri ve
programlara uygun bicimde etkinlik gbstermeleri
zorunlu bulunmaktadir” denilmektedir. Buradan
net bicimde anlasilacagi Gizere 6gretmenlerin bas-
ta gelen gérevi 6grencilerini Atatiirk inkilaplari ve
ilkelerine bagh yurttaslar olarak yetistirmeleridir.
Bu hususta ihtiyari bir durum s6z konusu degil-
dir, 6gretmenler 6grencilerini Atatlirk¢l yetistir-
mek zorundadirlar. Fransiz ihtilal'nin ardindan
ogretmenlerin ‘kurucu’ vasfiyla yeni bir ulus insa
etmekle goérevlendiriimelerine benzer bir sekil-
de Mustafa Kemal Atatiirk de “Ogretmenler, yeni
nesil sizlerin eseri olacaktir” diyerek 6gretmenleri
yeni bir nesil, dolayisiyla yeni bir ulus insasiyla go-
revlendirmistir.

Ogretmenlere bu konuda yardimci olmak ve
bu hususta isteksizlik gdsteren gosterebilecek 6g-
retmenlere alan birakmamak icin ders kitaplarina
Atatirkcllik konulari yerlestirilmistir.

Derslerde Atatlirkculik konularinin islenisiyle
ilgili, 2566 sayili Tebligler Dergisi'nde ders ders
hedefler belirtilmistir. Mesela Tiirk¢e dersinde 1.
siniftan 5. sinifa kadar, “Atatlirk’iin hayatina ilgi
duyus, Atatiirk’le ilgili anilari dinlemekten zevk alis,
Atatlirk’iin kisiligini ve Ozelliklerini tanimaya ilgi
duyus, Atatlirk’iin hayatiyla ilgili olaylar ve olgular
bilgisi, Tiirk milletinin Atatlirk’iin 6nderliginde bir-
cok hak ve hiirriyetlere kavustugunu fark edebilme,
Atatlirk’lin karsilastigi gligliikler karsisinda yilmadi-
gini kavrayabilme, Vatandaslik gérevlerini kavraya-
bilme, Dayanismanin toplum hayatindaki énemini
kavrayabilme, Tiirk kadininin toplumdaki yerini
fark edebilme, diger din, orf ve adetlere hosgoriilii
olmanin énemini fark edebilme, Atattirk’iin milli ta-
rihimize 6nem verdigini kavrayabilme, Atatiirk’tin
glizel sanatlara 6nem verdigini fark edebilme,
Atatlirk’lin Tiirk dili ve edebiyatina énem verdigini
fark edebilme, Milli kdltiiriin korunmasinda dilin
6nemini kavrayabilme, Atatlirk’lin Tiirk tiyatrosuna
ve sahne oyunlarina verdigi 6nemi fark edebilme,
vatandashk gbrevlerini fark edebilme, insanin yal-
niz kendisi icin dedgil, kendisinden sonra gelecekler
icin de ¢alismasinin énemli oldugunu fark edebil-
me, Atatlirk’iin akilcilik ve bilime verdigi énemi fark
edebilme, Atatiirk’iin “Yurtta sulh cihanda sulh”
prensibini agiklayabilme Atatiirk’tin milli egitim ko-
nusundaki diisiincelerini kavrayabilme, Atattirk ilke-
lerine sahip ¢itkmanin ve devamhiligini saglamanin
o6nemini kavrayabilme, Askerlik gérevine ilgi duyus,
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Basinin 6nemini fark edebilme, Kamuoyu ve basin
iliskisini kavrayabilme, Tiirkiye'nin diinya lizerindeki
yerinin 6nemini kavrayabilme, Tiirkiye Cumhuriyeti
Devleti’'nin temel amacg ve gérevlerini fark edebilme.”
hedeflenmektedir.

4 ve 5. siniflarda Matematik dersinde,
“Atatlirk’tin élciilerle ilgili getirdigi yeniliklerin tarih-
lerini iceren problemler ¢bzebilme, Atatlirk’iin ma-
tematik alaninda yaptigi calismalari kavrayabilme”
hedeflenmektedir. Fen ve Teknoloji dersinde ise 4
ve 5. siniflarda “Atatlirk’iin akilcihda ve bilime verdi-
gi 6nemi kavrayabilme” hedeflenmektedir.

Atatlrkgllik konulanyla ilgili olarak, beden
egitimi, muzik, resim gibi derslerde de nasil bir
calisma gerceklestirilecegi belirtilmistir. Mesela,
“Beden Egitimi derslerinde; milli bayramlar, yerel
kurtulus glinleri; Atatiirk Haftasi ve “Belirli Giin ve
Haftalar"dan segilerek olan giinlerde, Atatiirk’iin bu
gtinlerin anlam ve 6nemini vurgulayan sézleriyle,
spora ve sporculara verdigi 6nemi belirten 6zdeyis-
lerine yer verilmelidir. Ayrica cesitli dramatizasyon
etkinlikleri ve sarkili oyunlar diizenlenmeli, siniflar
ya da okullar arasi bayrak yarisi, Atatiirk kosusu,
Atatlirk spor karsilasmalari yaptilmahdir” denil-
mek suretiyle bir hedef ortaya konulmaktadir.

ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi
Ogretim Programinda Atatiirkgiiliikle ilgili Konu-
lar Tablosu’'nda konular ve aciklamalar su sekilde
belirtilmistir:

1. Atatlrk’in din ve vicdan hiirriyetine verdigi
onem (ACIKLAMA: Atatlrk’in din ve vicdan
hirriyetine verdigi 6nem, sdzlerinden 6rnekler
verilerek aciklanacak; din ve vicdan hrriyeti-
nin cumhuriyet yonetimiyle glivence altina
alindig belirtilecektir....)

2. Atatirk’in dusiince hirriyetine verdigi 6nem
(ACIKLAMA: Atatlirk’in duslince hirriyetine
verdigi 6nem, onun sozlerinden orneklerle
aciklanacak, dusiince hirriyetinin cumhuriyet
yonetimiyle giivence altina alindigi belirtile-
cektir..)

3. Diger din, orf ve adetlere hosgorili olma
(ACIKLAMA: insanlarin din ve inanc hiirriyetine
sahip oldugu; diger din, orf ve adetlere hos-
gori gostermek gerektigi; bu tur davranislarin
insanlar birbirine yaklastirip diinya barisina
katkida bulunabilecegi belirtilerek Atatiirk’in
diger din, orf ve adetlere hosgoru gosterdigi
sozlerinden orneklerle aciklanacaktir.)
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4. Ataturk’in kisiligi ve ozellikleri (ACIKLAMA:

Atatirk’iin vatan savunmasina verdigi énem
aciklanacak; Atatiirk’iin vatan savunmasinda
kendinifeda etmekten kacinmadigina érnekler
verilecektir. Ayrica Atatlrk’'iin Turk milletinin
kalkinmast icin nasil calistigi agiklanacaktir.)

5. Askerlik gorevi (ACIKLAMA: Askerligin bir va-

tandaslik gorevi oldugu belirtilecek; askerlik
goOrevinin 6nemi aciklanacak; Atatiirk’iin as-
kerligin kutsalhgi ile ilgili s6zlerinden 6rnekler
verilecek; vatan savunmasinin kutsal oldugu
inancinin Kurtulus Savasi’'nin kazanilmasinda
nasil etkili oldugu agiklanacaktir.)

6. Vatanin bitiinligu ve milletin bagimsizhdiicin

dayanismanin 6nemi (ACIKLAMA: Vatanin bu-
tinlaglu ve milletin bagimsizhgi icin dayanis-
manin 6nemi ve dayanisma olmadigi zaman
ortaya cikabilecek durumlar aciklanacak; ...
Atatlrk’Gn konuyla ilgili sozlerinden ornekler
verilecektir)

7. Laiklik ilkesinin esaslari (ACIKLAMA: Laiklik il-
kesinin din ve devlet islerinin birbirinden ayri
olarak yurutilmesi oldugu; laiklik ilkesi gere-
gince devlet yonetiminde din kurallari yerine
millet egemenliginin esas alindigs; ... belirtile-
rek Ataturk’in din ve vicdan hrriyeti, dinf is-
tismar ve taassup konularindaki gértslerinden
ornekler verilecektir. ....)

8. Turkiye'ye yonelik i¢ ve dis tehdit konusunda-

ki sorumluluklar (ACIKLAMA: Tirkiye Cumhu-
riyeti vatandaslarini Tirk devletine baglayan
etkenler ve Tirk kiltiriine nicin bagl oldugu-
muz ... acitklanacaktir.)

9. Atatirk’ln insan sevgisi ve evrensellik konula-

rindaki gorisleri (ACIKLAMA: Atatirk’iin insan
sevgisine verdigi onem, Atatlrk’Gn insanlarin
kin ve nefretten uzaklasacak sekilde egitilme-
lerini istedigi, Ataturk’iin barisa verdigi Snemin
temelinde insan sevgisinin yer aldidi agiklana-
rak Atatuirk’tin insan sevgisi ile ilgili gorislerin-
den 6rnekler verilecektir.)

10.Atatiirk’iin islam dini hakkindaki gérisleri
(ACIKLAMA: Atatiirk’iin islam dini hakkindaki
gérisleri aciklanarak islam dini hakkindaki go-
ruslerini belirten sézlerinden 6rnekler verile-
cektir.)

11.Laiklik ilkesini kavrayabilme (ACIKLAMA: La-
ikligin din ve devlet islerinin birbirinden ayri
yuritilmesi oldugu aciklanacak; laiklik ilkesi-
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nin devlet yonetiminde aklin ve bilimin esas
alinmasini 6ngordigu belirtilecek; laiklik il-
kesinin devlet yonetiminde milli egemenli-
gin esas alinmasini, her alanda akla ve bilime
onem verilmesini 6ngordigi aciklanacaktir.
... Atatirk’in dinin istismar ve taassup ko-
nularindaki sézlerinden 6rnekler verilecektir.
Atatiirk’tin islam dini hakkindaki gérislerini
belirten sozlerinden 6rnekler verilecek; din ve
vicdan hirriyeti Atatlirk’lin s6zlerinden 6rnek-
lerle aciklanacaktir. ...)

12.Atatlrk’n vatan ve millet sevgisi (ACIKLA-
MA: Atatlirk’in vatan ve millet sevgisi onun
vatan savunmasi icin yaptigi calismalardan
ornek verilerek agiklanacaktir. Atatlrk’e Sakar-
ya Zaferi'nden sonra TBMM tarafindan neden
gazilik unvani verildigi agiklanacak, Atattrk’an
vatan ve millet sevgisi ile ilgili s6zlerinden or-
nekler verilecektir.)

13. Laiklik ilkesi (ACIKLAMA: Atattrk’in dinin istis-
mari ve taassup konularindaki soézlerinden 6r-
nekler verilecektir. Ayrica Atatirk’iin islam dini
hakkindaki goruslerini belirten sdzlerinden 6r-
nekler verilecektir.)

AtatlirkgUlik konularinin Din Kilttiri ve Ahlak
Bilgisi dersinde de Atatiirkciiliik stizgecinden ge-
cirilmis bir din algisini yerlestirmeye matuf olarak
yogun bir mesai icerisinde bulundugu gorilmek-
tedir. Herkesce bilinen bir bilgidir ki, aslinda Mus-
tafa Kemal Atatiirk dindar bir kimse degildir. TGrki-
ye Cumhuriyeti tarihinde muspet ve -basini belaya
sokmayi goze alarak- menfi, lizerinde en ¢ok eser
yazilan kisi Atatirk’tir. Bu eserlerden higbirinde,
Atatlirk’tn bir rekat namaz kildigina, bir giin orug
tuttuguna, bir defa hacca gittigine, bir kurusluk
zekat verdigine, hatta ask ile bir kez kelime-i sa-
hadet getirdigine iliskin bir bilgi bulunmamak-
tadir. Bunun vyaninda Atatiirk’iin islamiyet’in
helal-haram olculerini dikkate almadig, bilhassa
yasaklarindan ictinap etmedigi hususunda pek
cok drnek olay aktarilmaktadir. Atatiirk’iin islami-
yet ile ilgili s6zlerinden, kaynagini Kur'an-1 Kerim
ve siinnet-i seniyyeden alan bir din anlayisi yeri-
ne, pozitivizmin elverdigi, aklin mantigin sinirla-
riyla sinirflanmis bir din anlayisina sahip oldugu
anlasiimaktadir. Cumhuriyet'in ilanini muteakip
gerceklestirilen bitun atilimlarda ve bugilin baz
cevrelerce ‘devrim yasasl’ olarak kutsanan adim-
larda hep Kur'an ve siinnete dayali islamiyet an-
layisi etkisizlestirilmeye calisilmistir. Yeni anlayisa
uygun pozisyon alan, bu anlayisa uygun eylem
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ve sOylem tutturan dindarlar ve din adamlar tal-
tif edilmis?, Kur'an ve siinnete dayali islamiyet'te
israrci olanlar, Mehmet Akif Ersoy gibi, Said-i Nursi
gibiler ayiklanmistir.

20.yuzyilin sartlari ve bakis acisiyla, insan akliy-
la kurgulanmis bir vizyonun 21. ylizyilda Turkiye'yi
taslyamayacad aciktir. insanlari buna gére bicim-
lendirmek de akil kari degildir. Disaridan bakinca,
Azerbaycan'in‘diinyanin en gli¢li ordularindan bi-
rine sahibiz’ diye kabarip Ermenistan’in isgal ettigi
topraklarini kurtaramamasi ne kadar trajikse, top-
ragi bol ve verimli olsun Tirkmenistan Devlet Bas-
kani Sapar Murat Turkmenbasi'nin -Niyazov olan
soyadini degistirip Atatlrk soyadini alacakti Turki-
ye razi olmayinca Turkmenbasi'da karar kildi- ocak
ayina kendi adini, nisan ayina ise annesinin adini
vermesi, Ruhname adli bir kitap yazarak bir din ki-
tabi gibi okunmasini buyurmasi ne kadar acaipse,
Kuzey Kore Demokratik Halk Cumhuriyeti’'nin ba-
basi ve dedesi de cumhurbagkani olan Cumhur-
baskani Kim Yong Un’un tim Kuzey Koreli erkek-
lerin saclarini kendi sac trasi stilinde kestirmelerini
emretmesi ne kadar komikse, insanlari belli kalip-
lara girmeye zorlayarak egitmek de o kadar trajik,
o kadar acaip, o kadar komiktir.

Turkiye’nin normallestirilmesi siirecinde egiti-
min de normallestirilmesine yonelik pek ¢cok guizel
adimin atildigi yeni stiregte, Tuirk egitim sisteminin
ideolojik ylkleme yukiumlaliginden de kurtaril-
masina yonelik calismalar yapilmasi gerekmekte-
dir.

2. Bu hususta Celal Bayar'in anilarinda aktardigi su anekdot dikkat
cekicidir: “Cumhuriyet’in ilaninin onuncu yili téreninde bulunmak
Uzere meshur Karahan'in baskanliginda, iclerinde General Voro-
silof da oldugu halde kadinli, erkekli kalabalik bir Sovyet heyeti
Ankara'ya gelmisti. O mutlu giiniin serefine Ankara Palas salon-
larinda tertiplenen baloda Sovyet misafirlerimiz de bulunuyordu.
Rahmetli Atatiirk dansini bitirdikten sonra, bana kendisini takip
etmekligimi sdyledi. Sovyet heyetinin bulundugu yere dogru iler-
ledi, kendileri ile gériismeye basladi. Herkes ayakta idi. Atattrk'tn
tam yaninda bulunuyordum. Baktim sag tarafimda bir zat belirdi.
Bu, Miiderris MUfti Haci Hisnl Efendi idi. Basinda fesi ve sarik
yoktu, basi acik, saglari muntazam surette taranmisti. Genis ve
uzun sakali kisalmis, hatta ucunda biraz sivrilik goze carpiyordu.
Siyah clibbe yerine Uzerinde tam takim frak vardi. Frakin sag ta-
rafinda yesil kordeleli istiklal madalyasi serefli mevkii almisti. Hafif
surette Atatlirk’iin koluna dokundum. Yerimi saygi ile Haci Hiisni
Efendi’ye biraktim. Atatiirk bu hali goriince hemen mevzuu degis-
tirdi, Sovyet dostlarimiza dedi ki: ‘Bakiniz bu zat hocadir, milletve-
kilidir. Siz ihtilalinizde ruhanilerinizi kestiniz. Bizde ise bu hale geldi.
Benim bu muhterem zatin Nazilli'deki hali géziimiin 6niinde can-
landi. igimden kendi kendime dedim: “Nereden nereye gelmisiz”
Celal Bayar, Ben de Yazdim, C.7, 5.2230-31. [Isparta eski Mftiisu
Huseyin Husnl Efendi, TBMMin I, 1I, 1lI, IV, V, VI. donemlerinde

milletvekili secilmistir]
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Maarif Miifettislerinin Ogretmen Yetistirmede
Oynayabilecekleri Roller

Dog. Dr. Ziilfii DEMIRTAS
Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi / Egitim-Bir-Sen Elazi§ 2. Nolu Sube Bagkani

Her sistem, kendi girdi, isleme siireci ve elde
ettigi Grin hakkinda cesitli yollarla geribildirim
alarak, degerlendirme yapma ihtiyaci duyar. Geri-
bildirim sayesinde girdi, slire¢ ve Uriinde yapilan
dogru ya da eksiklikler hakkinda sistem kendi dog-
rularini ya da eksikliklerini degerlendirme olanagi
bulur.Yapilan degerlendirme, glicli yonlerin daha
da gugclendirilmesi ve eksiklik ya da hatalarin gi-
derilmesi dogrultusunda yapilacaklarin neler ola-
bilecegine i1sik tutar. Milli Egitim Bakanhgi, 2012-
2013 egitim o6gretim yili itibar ile 75.324 bagl
resmi ve 6zel okulda; toplam 25.305.960 6gren-
ci ve bunlarin egitim 6gretimi ile gorevli 944.000
ogretmen (http://sgb.meb.gov.tr/) ile ¢ok biylk
bir sistem meydana getirmektedir. Kocaman ola-
rak betimlenebilecek bu sistemde geribildirim ve
buna bagl olarak degerlendirme siirecinin 6nemi
oldukca buyuktir. Geribildirim, sistemin kendi
varligini devam ettirebilmesi agisindan sistemin
onemli bir 6gesini olusturur. Geribildirim yolu ile
sistem, aldigi girdinin, isleme sirecinin ve elde
edilen Urlintin nitelikleri hakkinda kendi kendisi-
ni bilgilendirir. Bu bilgilendirme sonucunda neyi
dogru ya da yanlis yaptigini gézden gecirerek de-
gerlendirme yapar. Bu degerlendirme sonucunda
eylemlerinde yenilikler olusturur.

Geribildirim ve degerlendirme yapacak birim
olarak karsimiza denetim birimi ¢cikmaktadir. Milli
Egitim Bakanhginda denetim birimleri ikiye ayrilir.
Bakanlik merkez 6rgutiinde Rehberlik ve Dene-
tim Baskanlhgy, il diizeyinde ise Maarif Mifettisleri
Baskanligi denetim islevini yerine getirmektedir.
Rehberlik ve Denetim Baskanhginin goérevlerin-
den bazilan sunlardir: Bakanhgin gorev alanina
giren konularda Bakanlik personeline, okul ve ku-
rumlara, gercek ve tiizel kisilere rehberlik etmek.
Sunulan hizmetlerin denetimini ilgili birimlerle is-
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birligi icinde yapmalk, siire¢ ve sonuclarini mevzu-
ata, onceden belirlenmis amag ve hedeflere, per-
formans olcltlerine ve kalite standartlarina gére
analiz etmek, karsilastirmak ve 6lgmek, kanitlara
dayali olarak degerlendirmek, elde edilen sonug-
lari rapor haline getirerekilgili birimlere ve kisilere
iletmek. Egitici ve rehberlik yaklasimini 6n plana
cikaran bir anlayisla, Bakanligin gorev ve yetkileri
cercevesinde denetim, inceleme ve sorusturmalar
yapmak.

il diizeyinde olusturulan Maarif Mifettisle-
ri Baskanhgi il milli egitim midirligine bagh
olarak calismalarini stirdGriir. Bu birimin baslica
gorevleri; ildeki her derece ve tiirdeki 6rglin ve
yaygin egitim kurumlari ile il ve ilgce milli egitim
maddarltklerinin rehberlik, isbasinda yetistirme,
denetim, degerlendirme, inceleme, arastirma ve
sorusturma hizmetlerini yiritmektir (Resmi Ga-
zete, 2011).

652 sayili Kanun Hiilkmiinde Kararnamede de-
gisiklik yapan 1.3.2014 tarih ve 6528 sayli kanun
yayinlanan kadar Bakanlk merkez teskilatinda yer
alan Rehberlik ve Denetim Bagkanligiile il diizeyin-
deki il Egitim Denetmenleri Bagkanliginin birlesti-
rilerek rehberlik ve denetimde tek cati olusturula-
cagi beklentisi hakimdi. Fakat ilgili kanun, 6zellik-
le il egitim denetmenlerinin bu beklentisini bosa
cikardi. Bu kanun, il Egitim Denetmenleri kavrami
yerine Maarif Miifettisleri kavramini getirdi. Maarif
Miifettisleri Baskanliklarini eskiden oldugu gibi il
milli egitim mudurliklerine bagladi.

Kontrol Yerine Rehberlik

En genel anlamiyla denetim, kurum hizmet-
lerinin, programlarinin, planlarinin yerine geti-
rilisini ve niteligini degerlendirme siireci olarak
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tanimlanabilir. Bu degerlendirme, denetmenler
tarafindan yapilir. Denetim denetmenler tarafin-
dan bireysel veya grup olarak isin yapildigi andaki
(gercek zamanli) ziyaretleri kapsar (Wilcox, 2000).
Bu yonl ile denetim, bir kontrol mekanizmasi
konumundadir. Hatalarin Onceden saptanmasi
ve blylimeden ortadan kaldirilmasi icin buyuk
faydalar saglar. Ancak, denetim sadece kontrol
amaciyla gergeklestirilen eylemler biitlini degil-
dir. Denetim siireci bireyler ve gruplarla ¢alismayi
icerir. Egitimde denetimin gerekliligini vurgulayan
bir bagska 6nemli unsur da gliniimiizde denetimin
kontrol etmekten 6te gelistirme odakli bir islev
icinde gorulmesidir (Aydin, 2005: 4).

Sistemin kendi varligini stirdiirmeye kararli ol-
masi, denetim alt sistemini zorunlu kilar (Aydin,
1993: 1). Denetim, tl-

leri ve beklentileri de dikkate alinmaldir. Maarif
mdifettisleri ve bakanlik denetcilerinin, rehberlik
ve denetim etkinliklerini gerceklestirirken kontrol
odakli bir denetim anlayisi yerine, 6gretmenlere
rehberlik ederek onlarin kendilerini gelistirmeleri-
ne yol gostermeleri, glinimUiz denetim anlayisina
daha uygun dismektedir.

Rehberlik anlayisi ile yapilan denetim ve de-
gerlendirme siireci 6gretmenlerin okul kiltiriine
uyum saglamalarina yardimci olacaktir. Bir ku-
rumun kaltird, kuruma yeni katilanlara degisik
yollarla aktarihr. Bunun icin kurumsal hikayeler,
kahramanlar, misyon ifadeleri, egitim programla-
r, semboller vb. kullanilabilir. Bunlarin yaninda,
kurumla ilgili bazi dokiimanlar, rol modeli Gyeler,
Ozellikle de kidemli Gyeler, 6rgltsel sosyallesmede

onemli rol oynar (Sis-

rine bakilmaksizin

man, 2007: 153). Bu

her faaliyetin icinde
ve yaninda yer alir
ve ozellikle insan un-
surunun agir bastigi
sosyal faaliyetlerde
“olmazsa olmaz”
dizeyinde deneti-
me ihtiya¢ duyulur
(Cengiz, 1992: 7).
Gecmis donemler-
de, 6zellikle yirminci
yuzylla kadar, de-
netim faaliyeti ca-
lisanlarin  yakindan
kontrol edilmesi an-
layisi Uzerine edil-

baglamda, Bakanhk
ve maarif mifettis-
leri milli egitim sis-
temine yeni katilan
ogretmenlerin, ma-
arif sinifinin inang-
larini,  degerlerini,
normlarini 6grenme
ve icsellestirmede
en etkili kisiler olma
imkanina sahiptirler.

Denetim, okul-
lardaki calisanlarin
niteliklerini yukselt-
me, verimliliklerini
ve gelismelere uyum

misti. GUnUmuzde
ise amirinin calisani
yakindan kontrol etmesinden ziyade calisanin
kendi davranislarini kontrol etmesi (otokontrol)
esasl benimsenmektedir. Calisan kendi davranis-
larini kontrol ederken amiri ya da bu amacla ta-
yin ettigi mufettis / denetmen calisanin kendisini
gelistirmesi amaciyla ona rehberlik yapma roliinii
Ustlenmektedir.

Sistem kendisine geribildirim verirken ve de-
gerlendirme yaparken, sadece kurumsal amacla-
rin gerceklesmesi (verimlilik) acisindan hareket et-
mez. Ayni zamandan ¢alisanlarin ihtiyaclari, istek-
leri ve beklentileri dogrultusunda (etkililik) da bazi
adimlar atar. Bu baglamda milli egitim sisteminde,
ogrencilerin akademik basarisini artirmak ve diger
egitimsel amaclarin gerceklesmesi ile birlikte 6g-
retmenlerin ve diger calisanlarin ihtiyacglari, istek-
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saglama kapasitele-
rini arttirma, iletisim
becerilerini gli¢clendirme ve cevrenin degerler
sistemine saygili olma islevlerini yerine getirebil-
mesine yardimci olabilecek etkili bir ara¢ olarak
islev gorebilir (Demirtas, 2010). Denetim sirecin-
de 6gretmenlerin glicli ve gelistirilmesi gereken
yonleri belirlenir, gelistirilecek yonlerle ilgili olarak
okula rehberlik yapilir ve ¢6ziim onerileri gelisti-
rilir. Ogretmene yardim amaci ile gecici bir siire
rehberlige, cesaretlendiriimeye ve yardima ihtiyag
duyan 6gretmenlere gerekli destek sagalanir (Ze-
igel, 1992). Bazi 6gretmenler islerinde tamamen
basarisiz olmakta, bazilar ise yeteneklerinin ta-
mamini kullanamamaktadir. Pek cogu deneyimsiz
olan bu tiir 6gretmenler danismaya ve rehberlige
ihtiya¢c duyarlar. Etkili bir denetim, 6gretmenin
gelisim evrelerine cevap vermesi igin gerekli go-
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rilmektedir (Glickman, 1990). Bu yénde yapilan
denetime gore, dislince ve glidiilenmede birbir-
lerine benzemeyen 6gretmenlere homojen bir
topluluk gibi davranilmasini engelleyerek, her 6g-
retmene yonelik yapilan denetimin, o 6gretmenin
ihtiyag, istek ve beklentileri dogrultusunda birey-
sellestiriimesine imkan saglayarak, 6gretmenlerin
islerine daha uyumlu kilar, daha anlayisli ve daha
bagh olmalarini saglamayi hedefler.

Rehberlik yapma dogrultusunda miifettislerin
gorevi, 6gretmenlerin sadece kusur ve eksiklikle-
rini bulup kendilerine bildirmek olmayip, eksiklik-
leri diizeltmek icin caba icine girmek, onlara yeni
ogretim yontem ve tekniklerini tanitmak ve uygu-
lamalarina rehberlik etmektir. Bu acidan mufettis-
ler, sadece tenkit etmez ve kusur bulma pesinde
kosmazlar. Bunun yerine, yanligliklari diizeltmenin
yollarini arar ve 6gretmenlerle isbirligi icinde ¢calis-
malar yapmanin yollarini ararlar. Denetim yolu ile
egitim ve 6gretimi gelistirme amaciyla 6gretmen-
lerin 6gretimsel davraniglarini gelistirmeyi amag
edinen mifettis, calismalarindan yararlanilacak
bir rehber ve yol gosterici rol modeli kisidir.

Gelisimsel Denetim

Ogretmenlere rehberlik yapacak miifettislerin
ogretmenlerin gelisim dulzeyleri ve gelisim ihti-
yaclar hakkinda bilgi sahibi olmalarina ihtiyac
duyulmus ve bu dogrultuda gelisimsel denetim
yaklasimi gelistirilmistir. Carl Glickman tarafindan
1980'li yillarin basinda ortaya atilan gelisimsel de-
netim yaklasimi, bitiin 6gretmenlere ayni dene-
tim tlrinin uygulanmamasi gerektigine vurgu
yapmaktadir. Glickman, mifettisin denetledigi
O0gretmenin zihinsel, kavramsal, benlik (ego) ve
ahlaki gelisim duzeyleri hakkinda bilgi sahibi ol-
madan bu 6gretmene yonelik bir denetim yak-
lasimi ortaya koyamayacagini iddia etmektedir.
Mifettisin 6gretmenlerin bu gelisim alanlarinda-
ki ihtiyaclarina ve bulunduklar diizeye en uygun
olan denetim yaklasimini se¢gmesi ve uygulamasi
gerekmektedir.

Gelisimsel denetim yaklasimi, 6gretmenlerin
yetiskin bireyler olduklari varsayimina dayanmak-
tadir. Tipki sinif 6gretmenlerinin ¢cocuk psikoloji-
sinde uzman olmalar gerektigi gibi, mufettisin de
yetiskin gelisimi psikolojisinde uzmanliga sahip
olmasi beklenir. Biitlin 6gretmenlerin ayni gelisim
asamalarinda olmasini beklemeyen miifettis, 6g-
retmenleri sinif 6gretimi konusunda teshis eder
ve onlarin daha yiiksek diisinme becerilerini ge-
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listirmeyi amag edinir. Gelisimsel denetimin nihai
amaci, 6gretmenler icin kendi gelisim sorumlu-
luklarinin baslangicini olusturmaktir (ilgan, 2008).

Gelisimsel denetimin (¢ temel asamasindan
bahsedilebilir.Bunlar: 1) Ogretmeninicinde bulun-
dugu gelisim diizeyinin tespit edilerek, bu diizeye
en uygun olan denetim yaklasiminin belirlenme-
si, 2) Secilen denetim yaklasiminin, 6gretmenin
degisen ihtiyaclarina ve gelisim diizeyindeki iler-
lemeye baglh olarak esneklik icinde uygulamaya
konmasi ve 3) Bu uygulamanin 6gretmen Uzerin-
de meydana getirdigi etkinin degerlendirilmesidir
(Karakus, 2010).

Gelisimsel denetimde miifettis, 6gretmenleri
denetlerken onlarin gelisim diizeylerine uygun
olarak, G¢ temel yaklasimdan birini kullanabilir
(Karakus, 2010; Aydin, 2005):

1) Yonlendirici olmayan denetim: Bu yaklagim,
bireyin bilgiyi en iyi sekilde, takip edecegi yolu
bizzat kendisinin tercih etmesiyle elde edebile-
cegi varsayimina dayanmaktadir. Bu yaklasimda
mifettisi, denetim sirecinde s6ziinii kesmeden
ogretmeni aktif olarak dinler, problemleri acikli-
ga kavusturacak sorular yoneltir, 6gretmeni bu
yolda cesaretlendirir ve 6gretmenin fikirlerini al-
diktan sonra kendisinin konuyla ilgili goruslerini
bildirir. Ogretmenlik hizmetini yeterli olgunluk
ve yetkililik diizeyinde yerine getiren 6gretmele-
re yonlendirici olmayan denetimin uygulanmasi
gerekli gorilmektedir. Her yonu ile yeterli olana
ogretmenlerin denetiminde bundan farkli bir yak-
lasimin uygulanmasi, denetimin gelistirici roltine
aykiri diser. Bazi 6gretmenlerin en az mifettisler
kadar gelismislik diizeyinde olmalari gercegi, yon-
lendirici olmayan denetimi zorunlu kilmaktadir.

2) isbirlikci denetim: Bilginin en iyi sekilde,
karsilikh etkilesim ve deneyim sonucunda elde
edilebilecegi varsayimina dayanmaktadir. Bu yak-
lasimda denetci, problemin nasil ¢oziilebilecegi
konusunda 6gretmenle muiizakere etmeye baslar
ogretmenle tartisarak problemin ¢abucak ¢oziil-
mesi icin onu tahrik eder ve problemin ¢6zimu
icin neler yapilmasi gerektigini bizzat kendisi ya-
parak 6gretmene gosterir. Gelismislikleri orta du-
zeyde olan 6gretmenlere bu yaklasimin uygulan-
masi tavsiye edilmektedir.

3) Yonlendirici denetim: Bilginin en iyi sekilde,
belli bir standartlar setine itaat etmekle elde edi-
lebilecedi varsayimina dayanmaktadir. Bu yakla-
simda denetci, problemin ¢6zimu icin 6gretme-
nin neler yapmasi gerektigini belirleyerek onun
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davraniglarini yonlendirmekte, 0gretmenin uy-
gulamalarini okuldaki diger 6gretmenlerin uygu-
lamalariyla ortak bir standarda kavusturmasi icin
yapmasi gerekenleri agciklamakta ve bu yolda ona
gerekli olan destegdi saglamaktadir. Goreve yeni
baslayan ya da gelismislik dizeyleri dusiik olan
O0gretmenlere bu denetim yaklasiminin uygulan-
masi beklenir. Yonlendirici denetim yolu ile bu 6g-
retmenlerin gelisimlerinin saglanmasi amaclanir.

Mifettisin 6gretmene hangi denetim yakla-
simini uygulayacagina karar verebilmesi icin on-
celikle 6gretmenin gelisim duzeyleri hakkinda
dogru bilgiye sahip olmasina ihtiyac vardir. 0g-
retmenlerin 6zelliklerine uygun olmayan denetim
yaklasimlarinin 6gretmenleri gelistirmekten daha
cok onlarin gelisimine olumsuz etki yapmasi s6z
konusu olabilir.

Hizmet ici Egitim Olarak Denetim

Ogretmenlik meslegi hizmet éncesinde nitelik-
li bir egitim almayi gerektirmektedir. Ogretmenli-
de hazirlayan bu egitim, mesledi uzun sire yurut-
mede yetersiz kalmaktadir. Bilim, teknik, cevre ve
toplumda meydana gelen hizli degismeler hizmet
oncesinde alinan egitimin yetersiz kalmasina ne-
den olmaktadir. Ogretmenlik mesleginin basa-
rili bir sekilde siirdurulebilmesi icin 6gretmenin
hizmet icerisinde sirekli olarak egitiimesine ge-
reksinim duyulmaktadir. Gereksinim duyulan bu
egitim 6gretmene isinin disinda ya da isbasinda
verilebilir.

Ogretmeni isinin disinda egitme secenegi ba-
saril bir sekilde uygulanabilir. Ancak bu secenek
hem 6gretmen hem de egitim orgltl acisinda
oldukca masrafli ve zahmetli bir yéntemdir. Og-
retmeni isinin basinda egditme segenegi ise ilk
secenege gore daha kolay ve daha masrafsiz go-
riinmektedir. Ogretmeni okulundan ve égrenci-
lerinden ayirmadan belli bir egitim siirecinden
gecirmek, kaynaklarin gereksiz yere harcanmasini
onler. Bununla birlikte 6gretmenin evinden, aile-
sinden ve ¢evresinden ayrilmak zorunda kalma-
masi, onun bu egitim slirecine katihm yonindeki
istekliligini arttirabilir.

Ders saatleri disinda ya da okulun kapali ol-
dugu Eylil ayinin ilk iki haftasi ve Haziran ayinin
son iki haftasinda 6gretmenlere yonelik hizmet ici
egitim kurslari ya da seminerleri diizenlenmekte-
dir. Bunun yani sira, 6gretmenin sinifinin basinda
oldugu ve egitim 6gretim etkinliklerine devam et-
tigi donemlerde de bir egitim slirecinden ge¢mesi
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olanaklidir. Bunu yapmanin yollarindan biri, dene-
tim yolu ile 6gretmeni hizmet icerisinde egitmek-
tir. Bu rolli oynayabilmeleri agisindan mufettislerin
nitelikleri biiylik 6nem tasimaktadir. Aydin (1993:
178), miifettisin oynamasi gereken ya da oyna-
masi Onerilen liderlik davranisinin gerektirdigi ye-
terlige 6nem vermekte, bu yeterlik konusunu, bir
egitim liderligi egitimi sorunu olarak ele almak-
tadir. Bu baglamda, miifettislerin gerekli yeterligi
kazanabilmeleri icin egitimin toplumsal, felsefi ve
psikolojik temelleri, egitim yonetimi, denetimi,
planlamasi, ekonomisi, grup dinamigi ve liderlik
kuramlari konularinin agirhk tasidigi bir hizmet
oncesi egitim almalari gerektigini savunmaktadir.
Aydin'in soziinl ettigi bu yeterlikler mufettisle-
re gereksinim duyduklari kavramsal, insansal ve
teknik becerileri kazandirilabilir. Mifettisin sahip
oldugu bilgi ve becerilerin zaman icinde yetersiz
duruma diismesi s6z konusu oldugundan, miifet-
tislerin de surekli bir hizmet ici egitim almalari s6z
konusudur.

Egitim liderligi yapma yeterliklerine sahip olan
mifettisler 6gretmeler ile etkili isbirligi yaparak
ogretmenin gelistirilmesi gereken yonlerini birlik-
te belirleyebilir. Bu yontemle kendisi ile ilgili karar
alma suirecine katilan 6gretmenin de eksikliklerini
giderme yoninde istekli olmasi beklenir. Miifet-
tis - 6gretmen isbirligi araciligiyla 6gretmenle-
rin; danismanlik sistemi, calisma gruplari, akran
degerlendirmesi, aksiyon arastirmasi, 6rnek olay
incelemesi ve d6gretmen liderligi gibi etkinlikle-
re katilmasi saglanabilir. Bu yaklasim, denetimi
ogretmenlerin hizmet icinde egitmenin bir araci
olarak ele alir ve 6gretmenlerin gereksinim duy-
duklar bilgi ve becerileri kendilerine kazandirma-
yI amaglar. Boylece, denetim programi hizmet ici
egitim anlayisi ile hazirlanir ve denetmenin egitim
liderligi roli oynamasina olanak saglar.

Ogretmenlerin kendilerini mesleksel yénden
gelistirmeleri tesvik edici bir denetim siirecinde
uyulmasi gereken esaslarin 6gretmenle birlikte
belirlenmesi, 6gretmenlerin bulunacak ¢6zim
yollarini benimsemelerine yardimci olur. Boylece
denetim, 6gretmenin isbasinda yetismesine yar-
dimcr olmakla birlikte 6gretmeni gelistirmenin
maliyetini de dusUriir. Bu amagla, mufettislerin
ogretmenle karsilikli glivene ve saygiya dayali bir
iliski tesis etmesine gereksinim duyulur. Bu iliski,
ogretmenlerin kendi 6grenmelerinde sorumluluk
almalarina yardimci olur. Boylece, gereksinim duy-
dugu 6grenmeleri gerceklestiren 6gretmenlerin
formal hizmet ici egitim programlarina katilmala-
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rina gerek kalmaz. Bunun sonucunda egitim siste-
minin maliyetleri azalir, 6gretmenler de yaptiklari
isten daha ¢cok doyum elde ederler.

Sonug

Milli Egitim Bakanligi, biinyesinde barindirdigi
okul, 6gretmen ve 6grenci sayisi bakimindan ol-
dukga fazlasiyla biiyik bir sistemdir. Bu sistemin
saglikli bir sekilde isleyisini stirdtrebilmesiicin de-
netim sireci etkili bir rol oynamaktadir. Denetimin
etkililiginin artirlmasi, sistem acgisindan 6nemli
bir unsurdur. Denetimi yapmakta olan Bakanlk
denetcileri ve maarif mufettislerinin sistemin ve-
rimliligi ve 6gretmenlerin ihtiyag, istek ve bek-
lentileri dogrultusunda denetim stirecini kontrol
etmekten ¢ok rehberlik ve yol gostericilik ilkeleri
dogrultusunda yapmalari beklenmektedir. Bunun
sonucunda, 6gretmenlerin is doyumlarinin art-
masi, orgutsel ve mesleki baghliklarinin artmasi
muimkiin olacaktir. is doyumu ve baghlig yiksek
ogretmenler, daha etkili ve verimli ¢calismalar ya-
parak kendileri ve okul sistemleri acisindan daha
etkili ve verimli olabileceklerdir.

Denetim, 6gretmenleri gelistirme amaciyla ya-
pilmalidir. Bu dogrultudaki bir denetim her 6gret-
meni, kisisel gelisimi dogrultusunda denetlemeyi
gerektirir. Bunun igin, mifettisin denetimini ya-
pacagi 6gretmenin ¢ok yonli gelisimini bilmesi-
ne ihtiyac duyulur. Ogretmen zihinsel, kavramsal,
benlik ve ahlaki gelisim yoniinden yuksek duizey-
de ise yonlendirici olmayan denetim; orta diizede
ise isbirlikli denetim; diisiik diizeyde ise yonlendi-
rici denetim yaklasimi uygulanir. Yonlendirici ol-
mayan denetimi uygulayan mifettis, 6gretmene
belli 6gretim strateji, yontem ve teknikleri oner-
mez; 6gretim isimi nasil gerceklestirecegi yonin-
de telkinde bulunmaz. Bunun yerine 6gretmene
yaptigi uygulamalarin daha etkili olabilecegi ko-
nusunda sorular sorar, bu konuda onun agiklayici
distnceleri dinler, gerekli gorirse ilave sorular
sorar. Ogretmenin séziini kesmez, anlattiklarini
can kulagi ile dinler. Bu 6gretmenlerden elde etti-
gi deneyimleri diger 6gretmenlerle paylasir. Boy-
lece 6gretmenlerin birbirlerinin deneyimlerinden
yararlanmalarina imkan verir.

Mifettis, isbirlikli denetim uyguladigi 6gretme-
nin karsilastigi problemlere iliskin muhtemel hal
carelerini kesfetmeye yonelik ifadeler kullanarak
bir tartisma baglatir. Ogretmeni kendi problem-
lerini zamaninda ¢ézmesi icin kiskirtici ve aceleci
davranir. Benzer durumlarda nasil davranmasi ge-
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rektigi konusunda sinifta 6rnek 6gretim etkinlik-
leri yapar. Boylece, 6gretmene kendi problemleri
ile basa cikabilecegi konusunda anlamli mesajlar
verir.

Yonlendirici denetim anlayisi uygulayan mifet-
tis, bir 6gretmenin kendi problemlerini agiklamasi
ve performansini iyilestirmesi icin tam olarak nasil
davranmasi gerektigini basit ve ayrintili olarak be-
lirler. Ogretmene davranislarinin diger 6gretmen-
lerle uyumlu hale gelmesi icin neler yapmasi ge-
rektigini aciklar. Olumlu 6gretmen davraniglarini
pekistirerek bu tir davranislarn gostermesi konu-
sunda onu tesvik eder.

Boylece denetim, 6gretmeni hizmet icerisinde
gelistirmenin en 6nemli araci haline gelmis olur.
Ogretmenin okulundan ve sinifindan koparma-
dan gelistirme yolu diger butiin yollardan daha
elverisli ve ekonomiktir. Ogretmeni hizmet iceri-
sinde yetistirme, hem devletin mali kaynaklarinin
bosuna harcanmasini énler hem de 6gretmenin
ailesinden, 6grencilerinden ve cevresinden ayil-
masinin 6niline gecer. Bu dogrultuda mufettislerin
de devamli olarak kendilerini gelistirmeleri zo-
runlu olmaktadir. Bu gelistirmenin en iyi yolu da
maarif miufettislerinin ve Bakanlk denetgilerinin
egitim yonetimi ve denetimi alaninda lisansustii
egitim yapmalarindan gecer. Yiksek lisansini ve
doktorasina yapan miifettislerin yapmayanlara
gore daha etkili olduklarina yonelik bireysel dene-
yimlerimiz bu konuda hakli oldugumuz mesajini
bize vermektedir.
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Turk Egitim Sisteminin
Cokkiiltiirliiliik Baglaminda Analizi ve Oneriler
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Ozet

Cokkalturlulik, yalnizca bazi 6zel diizenleme-
lerden yararlanan birkag tarihsel toplulugun degil,
kokeni ne olursa olsun butiin bireylerin klturel
olarak taninmasi projesidir. Cokkulturligin Turk
kiilttrinde onemli bir deger olarak var oldugu ve
gerek dinsel kaynaklar, gerekse milli kiltlr kay-
naklari dikkate alindiginda ¢okkiltirlGlagin Tirk
kilttrinin genlerinde bulundugu séylenebilir.
Osmanli imparatorlugu, farkli topluluklar birlestire-
rek birbiriyle uyumlu tek bir viicut haline getirmeyi
basarmistir. Cokkdilturliligln egitim boyutunu ifa-
de eden cokkulturli egitim ise, tim ogrencilerin
din, dil, irk, cinsiyet, yas, sosyal sinif, ekonomik di-
zey gibi farkliliklarina bakilmadan, egitimden esit bir
sekilde faydalanmalarini saglayacak bir egitim re-
formudur. Cokkultirli egitim, su anda ABD, Kana-
da, Almanya, Rusya gibi gelismis pek cok ulkede
uygulanmaktadir. Ulus devlet mantigiyla kurulan
Turkiye'de ise son zamanlarda cokkdltirli egitim
tartismalari glindeme gelmeye baslasa da ¢okkiil-
tarluligun, anadilde egitim ve iki dilli egitim gibi
distincelerin pek kabul gordigi soylenemez.
Turkiye'de cokkulturli egitim ve cokkilturltlik
kavramlarinin icerigi ve anlami yaygin olarak bi-
linmemekte, dolayisiyla bu konuda bir bilgi eksik-
ligi ve hizmet ici/ hizmet 6ncesi egitim ihtiyaci dile
getirilmemektedir. Cokkulttrlilik ve cokkiiltiirli
egitim alanlarinda 6gretmenlerin ve toplumun
dogru sekilde bilinglendirilmesi, okullarda kiil-
tirel cesitliligin ihtiyaclarini karsilamak amaciyla
yeni metodolojiler, miifredat, ve modellerin uygu-
lanmasi, demokratik yurttaslik ve insan haklariyla
ilgili derslerin Tirk egitim sisteminde zorunlu ol-
masi gerekmektedir. Turkiye'de ¢okkulturli ve cok
dilli egitim bir yandan kendilerinden farkli geg-
migsleri olan 6grencilere hosgorii gosterilmesini
desteklerken 6te yandan her 6grencinin kiiltrel
mirasinin korunmasina odaklanmalidir. Cokkiil-
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trll egitime uygun bir zeminin hazirlanarak sag-
hkli bir isleyis planinin olusturulmasi, yoneticilerin
istikrarli bir sekilde bu siireci yonetecek mekaniz-
malari kurmalari son derece 6nemlidir.

Anahtar Kelimeler: Cokkdiltiirliltik, ¢ogulculuk,
cokkdilttirlii egitim, Tiirkiye

Giris

insanlik strekli iki karsit siirecle miicadele et-
mistir; bu stireclerden biri birlesmeyi tesvik etmeyi
amaclarken, digerinin amaci farkliliklari korumak
ve yeniden kurmak olmustur (Claude Levi- Stra-
uss, 1976). Tirkiye de bircok karmasik siirecten
gecmis, bircok problemle karsilasmis ve bu iki kar-
sit egilimi de tarihinde tagimistir. Cokkulttrligiin
Turk kiltirinde onemli bir deger olarak var oldu-
gu ve gerek dinsel kaynaklar, gerekse milli kulttr
kaynaklar dikkate alindiginda cokkaltirliligin
Turk kualttrdnin genlerinde bulundugu sdylene-
bilir. Cokkdilttirli yapinin bulundugu toplumlarda
ise demokrasi bilincine sahip olma, farkhliklari hos
goérme ve hosgoru kultiriine uygun davranma
gibi o6zelliklere sahip olunmasinin dnemi agiktir.
Doytcheva (2009), cokkdltarlaligin kavramsal
belirsizliklerini gidermek icin, “cogulculuk” kavra-
mini yardima c¢agirir. Kiltarleri ayri varliklar olarak
kabul ve tesvik eden uygulamalari cogulculuk ola-
rak tanimlar. Cokkalturliliik, cogulculuktan birey-
sel olma &zelligi ile ayrilir. Cokkultarlullk, yalniz-
ca bazi 6zel diizenlemelerden yararlanan birkag
tarihsel toplulugun degil, kdkeni ne olursa olsun
bitun bireylerin kiltirel olarak esit bir sekilde ta-
ninmasi projesidir. Kiiltiirel cogulculugun tarihsel
orneklerinde topluluklar genellikle ayrismis iken,
cokkdlturliltk bireyin kendini gerceklestirme ara-
yisina bir cevaptir (Doytcheva, 2009). Yunus Emre,
“Yetmis iki millete bir gozle bakmayan, halka mi-
derris olsa da Hakk'a asidir” sdzlyle tiim insanhga
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karsi sevgi ve hosgori ile bakilmasi gerektigini
vurgular. Benzer bir anlayisi Mevlana Celaleddin-i
Rumi'de gormek mimkiindir. Mevlana “Gel, gel,
ne olursan ol yine de gel. ister kafir, ister mecu-
si, ister puta tapan ol yine gel. Bizim dergahimiz,
Umitsizlik dergahi degildir. Yiiz kere tévbeni boz-
mus olsan da yine gel.." sozleriyle tim insanligi
kucaklayici bir diinya gorusu gelistirmistir.

Cokkulturlilugin egitim boyutunu ifade eden
cokkdaltarld egitim ise, tim dgrencilerin din, dil, irk,
cinsiyet, yas, sosyal sinif, ekonomik diizey gibi fark-
liliklarina bakilmadan, egitimden esit bir sekilde
faydalanmalarini saglayacak bir egitim reformudur
(Banks, 1993). Gay (1994)e gore cokkulturli egi-
tim, etnik ve kdilturel farkhhklara yasam ve mes-
ruiyet saglayan, ogrencileri basariya gotirmek
icin esit akademik olanak sunmayi amaclayan bir
egitim felsefesine dayahdir. Cokkiltirli egitim,
ogretimin merkezine kulturel cesitliligi koyar ve
ogrencilere, kendilerini anlatmanin ve cevresinde
var olan cesitliligi kabul etmenin énemli oldugunu
ogretir (Aydin, 2013). Cokkdlttrli egitimin temel
hedefleri ise 6grencilere etnik, kiltirel ve dilsel
alternatifler saglamak (Banks, 2013), biitiin 6gren-
cilere kendi toplumlarinda, yaygin kultlr icinde
ve diger etnik kulturler arasinda gecerli bilgi, be-
ceri ve yaklasimlar kazandirmak (Banks, 2006b),
bazi etnik gruplarin kendi irklarindan, fiziksel ve
kilturel 6zelliklerinden dolayi tecriibe edindikleri
ayrisma ve aclyi azaltmaktir (Banks, 2013). Arslan
(2007) da egitimin amacinin ayni 6zellikleri tasi-
yan tek tip bireyler yetistirmek ve onlari esitlemek
olmadigini belirtmistir.

Turk egitim sisteminin cokkdltirlilik bagla-
minda dogru sekilde degerlendirilebilmesi igin
Osmanli imparatorlugundaki cokkdiltirli yapiyi
incelemekte yarar vardir. Hafidh (2010) Osmanh
imparatorlugundaki cokkiiltiirlii yapiya yonelik
olarak “Osmanli arsivleri 400 yila yayilan cokkiil-
trlG bir toplumun kusursuz bir kaydi. Osmanli
toplumu 80'den fazla etnisiteyi, dini ve tarikati ba-
rindinyordu. Bunun getirdigi sosyal ve yasal diizen
sadece Muslimanlarin ¢ogunlugu olusturdugu
bolgelerle sinirli degildi. Romanya, Bulgaristan ve
eski Yugoslavya gibi Misliman olmayan modern
Ulkelerdeki mahkemeler bugtline kadar arazi an-
lasmazliklarinda Osmanli arsivlerine basvuruyor-
lard1” seklinde gorislerini dile getirmistir. Karpat
ve Yildirim (2012) Osmanh Devletinin, pre-modern
(cagdaslik 6ncesi) demokratik ve laik olmayan bir
yOnetim bicimiyle, bir arada huzurla nasil yasanabi-
leceginin bir drnegini gésterdigini ve Osmanli impa-
ratorlugu biinyesindeki cesitli etnik gruplar arasinda
blyuk farkhliklar olmasina ragmen, Osmanlilarin
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baris icinde bir arada yasama ortak arzusu ile fark-
Il topluluklan birlestirerek birbiriyle uyumlu tek bir
vicut haline getirdigini vurgulamislardir. Kymlicka
(1998) da Osmanli imparatorlugunun, tarihte hic-
bir imparatorlukta olmadigi bicimde farkhlklari
esas alarak yonetildigini, bu cok dinli - polietnik
yapinin ¢ok diizenli bicimde isledigini, Misliman,
Hiristiyan ve Yahudilerin yan yana ibadet edip,
ekonomik faaliyetlerde bulunarak kiltirlerini
zenginlestirebildiklerini belirtmistir.

Osmanli Devleti'nin dagilmasiyla kurulan Tir-
kiye Cumbhuriyeti ise, toplumu bir arada tutabil-
mek ve devletin bolinme tehlikesi gecirmeden
devamini saglayabilmek icin ulus devlet manti-
giyla kurulmustur. KONDA'nin (2006) yaptigi bir
arastirmaya gore Turkiye'deki yetiskinlerin etnik
kimlik dagilimi, %78.1 Tuirk, %13.4 Kiirt, %1.5“Laz”
ve “Turkmen” gibi yerel kimlikler, %0.1 Asya Turkd,
%0.3 Kafkas kokenli, %0.2 Balkan kokenli, %0.4
gocmen, %0.9 Misliman Tirk, %0.2 Alevi, %0.3
“Turkiyeliyim, diinyaliyim” vs. olarak genel tanim-
layan, %0.7 Arap, %0.1 gayrimuslim, %0.03 Ro-
man, %0.05 diger ulkelerden ve %3.8 TC vatandasi
seklindedir (Milliyet Gazetesi, 2007). Bircok etnik
grubu bilinyesinde barindiran Tirkiye'nin, ulus-
devlet yapisi geregi tek bir etnik gruptan olusuyor
gibi kabul edilmesi ve uygulamalarin bu dogrultu-
da olmasi, bircok problemin yasanmasina neden
olmaktadir. Diger bircok ulus-devlet olusturma
orneginde oldugu gibi, modern Tiirkiye Cumhu-
riyeti tarihi, bir yonlyle aynilastirma tarihidir ve
bundan 6tird Turkiye'de bir fenomen olarak ¢ok-
kulturlilik, siyasi elitler tarafindan simdiye kadar
pek de kabul goérmis bir diistince degildir (Kaya
ve Aydin, 2013).

Ancak son zamanlarda olumlu bir gelisme ola-
rak cokkdlturli egitim tartismalar giindeme gel-
meye baglamigstir. Tirkiye'nin, son yillarda AB Uye-
lik streci icin yaptigi bir takim reformlar, bunun
haricinde hiikiimet tarafindan farkli isimler verile-
rek yuritilen Demokratik Agilim projesi, TRT6’'nin
acilmasi, Yasayan Diller ve Lehceler se¢meli dersi-
nin getirilmesi gibi adimlar, devletin ¢okkiltirl-
[Uk politikasinin olumlu yonde degismeye basla-
masinin sinyalleri olarak algilanabilir. Polat (2009),
2004-2005 6gretim yilinda uygulamaya konulan
ogretim programlarina bakildiginda kimi zaman
dogrudan, kimi zaman ise Ortiik olarak ¢okkultiir-
[G egitim yansimalarinin goruldigini ve cokkdl-
tlrlt egitime en ¢cok agirlik veren programin hayat
bilgisi dersi 6gretim programioldugunu belirterek
bu dersin 6gretim programinda ¢okkdiltiirlu egiti-
mi gerceklestirecek kazanimlarin cokc¢a bulundu-
gunu vurgulamistir. 2005-2006 Ogretim yilinda
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uygulamaya konulan 6gretim programlarina ba-
kildiginda ise bu programlarin, daha 6énceki prog-
ramlara gore cokkulturli egitimin donusimsel
yaklasim anlayisina uygun sekilde diizenlendigini,
yani cokkaltarll bakis acisinin programa entegre
edildigini ve programin yapisinda degisiklik yapil-
digini belirtmistir. Yazici ve digerleri (2009), yeni
Ogretim programi uygulamalarinda égretmenle-
rin yapilandirici yaklasima uygun ve bireysel fark-
liliklara yonelik bir 6grenme destedi vermelerinin
beklendigini, bu nedenle 6gretmenlerin farkhlik
ve cokkdltrlilik bilinci ve egitimi konusunda bil-
gilendirilme ihtiyacinda olduklarini belirtmistir.

Tiirkiye'deki Dil Egitimi Politikalar

Bir Ulkedeki egitim sisteminin ve toplum yapi-
sinin anlagsilabilmesi icin o Ulkenin ge¢misinden
yardim alinmalidir. Tirk egitim sisteminin anla-
silabilmesi icin de Osmanli'daki egitim yapisini
incelemekte yarar vardir. Ozkan (2010), Osmanli
egitim gelenegdinde, okullarda genel olarak ¢ok
dilli egitimin yapildigini belirtmistir. Osmanh egi-
tim sisteminde ¢ok dilli egitim, medreselerin ku-
rulmasi ile baslamis; bu medreselerde Arapcga ve
Farsca egitim verilirken, medreselerin bulundugu
bolgede konusulan dil miifredata eklenmis ve cok
dilli bir egitim verilmistir (Kaya ve Aydin, 2013).
Osmanlr'daki bir egitim kurumunda hem bolgesel
dilde, hem devletin resmi dilinde, hem de ihtiyaca
gore farkli dillerde egitim verilmis ve cok dilli egi-
tim modeli benimsenmistir. istanbul’un fethinden
sonra Fatih Sultan Mehmet, bitiin Latin cemaat-
lerini dinlerinde ve dillerinde serbest birakmistir
(Miroglu, 1989).

Ancak ulus devlet anlayisina gore sekillenen
Turkiye'de anadilde egitim, iki dilli egitim gibi cok-
kiltarltligin 6nemli gordigu anlayisla 6gretim
strecinin yapilandirildigi sdylenemez. 1982 Ana-
yasasinin 42. Maddesine gore Tirkceden baska
hicbir dil, egitim ve 6gretim kurumlarinda Tirk va-
tandaslarina ana dilleri olarak okutulamamakta ve
ogretilememekte, egitim ve 6gretim kurumlarin-
da okutulacak yabanci diller ile yabanci dille egi-
tim ve 6gretim yapan okullarin tabi olacagi esas-
lar kanunla dizenlenmektedir. 4+4+4 egitim sis-
temiyle yerel dil ve lehcelerin se¢gmeli ders olarak
okutulmasina imkan saglanarak bu ders haftada 2
saat verilmis, bu kapsamda yeterli 6grencinin ter-
cih etmesi halinde Kirtce gibi yerel diller segmeli
ders olarak okutulmustur (Dinger, 2012). Demokra-
tiklesme paketiile de 6zel okullarda farkh dil ve leh-
celerde egitimin 6ni agilmis, bu dillerin hangileri
olacaginin bakanlar kurulunca tespit edilmesine
ve bu tir kurumlarin agilmasini ve denetimini Mil-
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li Egitim Bakanhginin yonetmelikle diizenlemesi-
ne, belli derslerin de Tiirk¢e okutulmasina karar
verilmistir. Tum bu yapilanlar, cokkiltirli ve ¢ok
dilli egitim ve demokratik bir toplum yapisina sahip
olma yolunda atilan olumlu adimlardir. Bu adimlar
neticesinde Turkiye'de farkli kiltirel 6zelliklere sahip
ogrencilere, sahip olduklar farkliliklara gore egitim
imkani verilerek cokkultirlllik yapisinin goéz 6niin-
de bulunduruldugu sonucuna ulasilabilir. Fakat ati-
lan bu adimlarin yeterli oldugu sdylenemez.

May (2005), anadilde egitim hakkinin ulusla-
rarasi sozlesme ile glivence altina alinan bir hak
olduguna vurgu yapar. Bu agidan insanlarin giin-
[k yasamin her alaninda anadilini kullanabilme
haklarinin, en temel hak olarak gorilmesi gerek-
tigi soylenebilir. Smith (2003) de anadilde egitim
hakkinin dil haklari konusundaki temel metinleri
vurgulayarak Dil Haklari Evrensel Bildirgesi, Av-
rupa Bolgesel Diller ve Azinlk Dillerini Koruma
Antlasmasi, Ulusal Azinliklarin Korunmasina ilis-
kin Cerceve ve Sozlesmesi ve Medeni ve Siyasi
Haklar Uluslararasi S6zlesmesi gibi farkli antlasma
ve sozlesmelerle anadilde egitim hakkinin yasal
teminat altina alinmaya calisildigina deginmistir.
Ergil (1995), cokkulturlilik noktasinda yapilmasi
gerekenin, bir toplumdaki tim (kdltir) dillerin(in)
gelismesine olanak saglanmasi; resmi dilin, diger
dillerin referans cercevelerinin katkisiyla bilim ve
sanat dili olarak daha da zenginlesmesine 6zen
gosterilmesi oldugunu ifade ederek cokkiltirli-
[Ggun firsata donUstirdlmesi gerektigini belirt-
mistir.

Tiirkiye'de Dinsel Yapi ve Din Egitimi
Politikalan

imamoglu’'na (2012) gore din, toplumu huzur,
baris ve adalet icinde bir arada tutabilecek en sag-
lam alternatiftir. Clink{i o, ne milliyet, irk, renk, kil-
tar, dil gibi dogal 6zelliklerin; ne de bilgi, kabiliyet
gibi hususlarin sosyal statli veya Ustlinliik araci
haline getirilmesini kabul eder. Ayrica imamoglu
(2012), dinin toplumu bir arada tutmada milliyet,
cikar ve ideolojik baglardan daha glicli oldugu-
nun gorildiguni ve buglin Avrupa ulkelerinin bir
arada durabilmesinde dini aidiyetlerin dnemli bir
fonksiyon icra ettigini belirterek, bunun dinin te-
melde evrensel, bitln farkliliklan kusatan deger-
lere sahip olmasindan kaynaklandigini vurgular.

KONDA'nin (2006) yapmis oldugu bir arastir-
mada; Tirkiye'de halkin yizde 99'unun Musli-
man oldugu; mezheplere gore bakildiginda ise
toplumun yiizde 82'sinin Stinni-Hanefi, 9.06'sinin
Stinni-Safii, 5.73'Unln ise Alevi-Sii oldugu goriil-
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mistlr. Bunun disinda farkh dinsel azinliklar da
mevcuttur.

Tablo 1.

ABD Disisleri Bakanligi’'nin her yil acikladigi Ulus-
lararasi Din Ozgiirliigii Raporu; 2012

Turkiye'de Dinsel Azinhklar |

Dinsel azinhklar Niifusu

| Ermeni Ortodoks | 60.000 |
Katolikler 25.000

[ Yahudi [ 22.000 |
Sudryani 20.000

| Rus Ortodoks | 15.000 |
Bahai 10.000

[ Yezidi | 5.000 |
Yehova sahitleri 5.000

| Protestan | 7.000 |
Keldani 3.000

[ Rum [ 2.500 |
Toplam 174.500

1982 yilinda kabul edilen Anayasa’nin 24. Mad-
desine gore uygulamada agirlikh olarak Stinni-
islam inancini 6greten ‘Din Kiiltiir(i ve Ahlak Bilgisi’
dersi zorunlu olup, bu dersten sadece Hristiyan ve
Musevi ¢ocuklar, ailelerinin bu yonde dilekce ver-
meleri ve inanclarini belgelemeleri halinde muaf
tutulmaktadir. Anayasanin farkli maddelerinde
din ve vicdan 6zgurligu ile ilgili olarak "Herkes,
vicdan, dini inan¢ ve kanaat hirriyetine sahiptir.
14 (incli madde hiikiimlerine aykiri olmamak sar-
tiyla ibadet, dini ayin ve torenler serbesttir. Kim-
se, ibadete, dini ayin ve torenlere katilmaya, dini
inan¢ ve kanaatlerini aciklamaya zorlanamaz; dini
inang ve kanaatlerinden dolayi kinanamaz ve sug-
lanamaz. Din ve ahlak egitim ve 6gretimi Devletin
go6zetim ve denetimi altinda yapilir. Din kiilturi ve
ahlak 6gretimi ilk ve ortadgretim kurumlarinda
okutulan zorunlu dersler arasinda yer alir. Bunun
disindaki din egitim ve o0gretimi ancak, kisilerin
kendi istegine, kiicliklerin de kanuni temsilcisinin
talebine baglidir” seklinde hikiimlere yer veril-
mistir.

Ote yandan, imar kanununda yapilan bir degi-
siklikle, yerel makamlara insaat izni verme yetkisi
taninirken “cami” ibareleri “ibadet yeri” ile degisti-
rilmistir. Bu degisiklik fiillen gayrimislimlere iba-
dethane insa etme hakki tanimaktadir. Tiirkiye'de
Ozellikle son yillarda bir¢cok alanda oldugu gibi din
alaninda da ¢okkiiltiirlii yapinin gozetilerek degi-
siklige gidildigi ve boyutta iyi niyetin gosterildigi
soylenebilir. Esen (2013), 2005-2007 ddnemin-
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de Turkiye Cumhuriyeti Kiltlr ve Turizm Bakan-
g1 onciliginde, Turkiye Ermenileri ve Ermenis-
tan ile iliskilerin gelistirilmesine yonelik bir adim
olarak, Van ilinde bulunan Akdamar Kilisesi 1.5
milyon dolar harcanarak restore edildigini belirtir.

Tiirkiye'de Vatandagslhk Algisi

Aybay (2008)'a gore vatandaslk kavrami, en
basit ifadesiyle, bireyin belirli bir devletle arasin-
daki karsilikli hak, gorev ve yikumlulik iliskilerini
belirleyen hukuksal bir bag olarak tanimlanabilir.
1924 Anayasasl, “dil, din, irk farki olmaksizin tim
vatandaslarin esit olacaklari” hUkmUinU tagimistir.
1945'e kadar yurirlikte kalan ilk haliyle 88. Mad-
dede “Tirkiye ahalisine din ve irk farki olmaksizin
vatandaslik itibariyle Turk 1tlak olunur” denmistir.
Yani burada, 1961 ve 1982 Anayasalarindan fark-
Il olarak “bu kimseler Turk'tir” denmemis, Tirk
seklinde bir adlandirmanin uygun kabul edildigi
belirtilmistir. Ayrica maddede gecen “vatandashk”
kelimesi ile de bu kisilere Tiurk denilmesinin va-
tandaslik iliskisi ile sinirli olduguna isaret edilmis-
tir. 1961 Anayasasi’'nin 54. Maddesinde ve 1982
Anayasanin 66. maddesinde vatandaslk konusu
oldukga ayrintili diizenlenmis, Turk Devletine va-
tandaslik bagi ile bagli olan herkesin Turk oldugu
belirtilmistir (Aybay, 2008). Turkiye'de vatandashk
algisina iliskin olarak T.C. Bagbakani Recep Tayyip
Erdogan, Turkiye Cumhuriyeti vatandashginin
tim vatandagslarin ortak paydasi oldugunu vurgu-
lamis, Turkiye Cumhuriyeti vatandashgini bir Gst
kimlik; Turk, Kiirt, Laz, Cerkez gibi kimlikleri de alt
kimlikler olarak tanimlamistir.

KONDA'nin (2006) yaptigi bir cahismada Tir-
kiye Vatandasi olmak icin sart olan seyleri halkin
% 82'si Turkiye'yi sevmek, % 63,80'i etnik kokene
bakmaksizin Turkiyeliyim demek, % 54,31'i Misli-
man olmak, % 45,64'u ise etnik koken olarak Tiirk
olmak seklinde belirtmistir. Bu sonugtan hareket-
le, Ulkemiz insaninin Turkiye Cumhuriyeti vatan-
dashgi icin kokenden daha cok duygu ve inanci
one cikardigi séylenebilir. Bu agidan vatandaslik
algisinin hicbir etnik unsuru disarida birakmadan
ve Otekilestirmeden herkesi kapsayacak sekilde
ortaya konmasi, bireylerin daha huzurlu bir se-
kilde toplumsal baris icinde yasamalarina imkan
verebilecektir.

Diger Ulkelerdeki Cokkiiltiirlii Egitim
Uygulamalari ve Tiirkiye icin Oneriler

Kiresellesen diinyamizda neredeyse tim ulus-
lar, cokkuiltiirli ve kiltiirel bakimdan heterojen bir
yaplya sahiptir. Glinimiz dlinyasinda 184 devle-
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tin tahminen 600 yasayan dil grubu ve 5000 etnik
kimlikten olustugu tespit edilmistir (Kymlicka,
1998). Cokkiltiirlii egitim, ABD, Kanada, Almanya,
Rusya gibi gelismis pek ¢ok tlkede uygulanmak-
tadir ve uygulanma sekillerinin incelenmesinin,
Turkiye icin sunulacak 6nerilerin daha saglam bir
zemine oturmasina yardim edecedi disiintilmek-
tedir.

Pekin Universitesi Cokkdiltirli Egitim Arastir-
ma Merkezi'nin (2010) raporuna gore, Cin'de ¢ok-
kilturlt egitim, 6grencilerin kendi kaltirlerini ve
oteki kultirleri anlamasini, kabul etmesini ve onla-
ra saygli duymasini saglamak; egitim siirecinde irk,
etnik kdken, sinif, cinsiyet ve dine dayali ayrim ve
onyargilariortadan kaldirmak seklinde gerceklesir.
Ulkede cok sayida etnik grup bulunmakta ve yak-
lagik 140 farkh dil konusulmaktadir (Aydin, 2013).
Rusya'da 1992 Egitim Kanununda ¢ikarilan yasayla
her bireye kendi ana dilinde egitim alma ve sahip
oldugu yerel kiltlirini 6grenme hakki verilmistir
(Dneprov, 1998). Mitchell ve Salsbury (1996) de
Rus okullarinda 6grencilerin, sahip olduklar etnik
yapilarina uygun dillerle 6grenimlerini strdiirebil-
me imkaninin yasal olarak Rusya vatandaslarina
verildigini belirtmistir. Bu yasal diizenlemeyle tim
Rus vatandaslari, kendi ana dillerini ¢ocuklarina
Ogretebileceklerdir. ABD'de 1964 Yurttaslik Haklar
Kanunuileiki dilli egitim bir yurttaslik hakki olarak
taninmis ve bu kanunla llke capinda iki dilli egiti-
min ond aciimistir (Manzanares, 1988). Bu agidan
ABD'de belirtilen yasayla bireylerin hem ana dille-
rinde hem de icinde bulunduklari sistemin dilinde
egitim alabilmelerine firsat verilmektedir. Kanada
toplumu “cokkdiltlirlic mozaik” olarak tanimlanan
bir tlkedir (Dora, 2005). Kanada’ da butiin kiltdr-
ler devlet tarafindan muhafaza ve himaye edil-
mekte; devlet cokkultirlilik politikasinda kiiltiir-
ler arasinda etkilesim talep etmektedir. Kanada'da
egitim, resmi dil olan ingilizce ve Fransizcanin
disinda farkli etnik dillerde de yapilmaktadir. Ay-
din (2013), Romanya Egitim Yasas’'na goOre ana
dilde egitimin Romanya'da kamu egitiminin tim
asamalarinda serbest oldugunu, milli azinliklarin
anadillerinde butiin seviyelerde egitimlerini ala-
bildigini, ayni zamanda talebe gore istenilen tipte
egitimin verildigini belirtmistir. Almanya ise 1999
yilinda yaptigi degisiklik ile vatandaslik kavramini,
“Cermen irkindan olan anne ve babadan dogmus
olma” anlayisindan 6zgtrlestirmis; siyasal yurttas-
lik, kavramina dayali olarak tiim vatandaslara “Al-
manlarla esit vatandaslik hakki” taninmistir (Duru-
gonil, 2012).

Turkiye'de kendilerini Turk irkindan saymayan
diger alt kimliklerin ve azinlklarin kendilerini 6te-
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kilestirilmis hissederek yabancilastirmalari, aidiyet
duygularinin gelismemesi gibi durumlarin gozle-
nebilecegi sdylenebilir. Bu acidan Tirkiye'de tim
azinlklarin kendilerinden bir parca bulabilecek-
leri, ortak payda olarak gorebilecekleri ve olumlu
bagimhhk duygusunun gelisimine firsat verilebi-
lecek bir Ust-kimlik ve vatandaslik tanimlamasina
gidilmelidir. Kongar (2013)'In da belirttigi gibi,
farkhilklan zenginlestirerek butinligi koruma
yoluna gidilmeli; bireysel 6zgurliklerin glivence
altina alinip yayilmasi ve toplumun etkilesiminin
glclendirilerek kulturel farkliliklarin ve siyasal bi-
tlnligin korunmasi tek cikar yol olarak gorilme-
lidir. Boyle bir diizenlemeyle birlikte her bireyin
kendisini devlet yaninda daha degerli hissederek
toplumsal dayanisma noktasinda daha gucli du-
yarliliklar gosterecedi sdylenebilir.

Tartisma Sonug ve Oneriler

Gutmann (1996), her bireyin cinsiyeti, irki ve
etnik kimligine bakilmaksizin birey olarak essiz
kimlige sahip oldugunu ve saygi bekledigini be-
lirtmistir. Bu ise cokkiltiirlii egitim ile mimkin-
dir. Cokkaltarlt egitim sistemini olusturacak aka-
demik altyapinin kurulmasinda okul éncesinden
itibaren o6gretim programlarini tasarlayabilecek
egitimcilerin yetistirilmesi 6nemli rol oynamakta-
dir (Aydin, 2012). Cirik (2008) cokkiltirli egitim
etkinliklerine okul dncesi donemden baslayarak
tim egitim kademlerinde yer verilmesinin, birey-
lerin butlinsel anlamda gelisimlerine destek sagla-
yabilecegini vurgular. Bu agidan ana dili 6grenme
hakkinin yasamin tiim boyutlarinda bir hak olarak
goriliip bu haktan azinlk bireylerinin en iyi se-
kilde yararlanmalarina imkan verilmelidir. Gliven
(2005) cokkdltirlt egitim programlarinin ABD, Ka-
nada, Avustralya, Almanya, ingiltere gibi ¢cok ulus-
lu ve cokkiiltiirli Glkelerde okul 6ncesi siniflardan
baslayarak uygulamaya konuldugunu belirtir.

Turkiye'de cokkdltirli egitim ve cokkdiltiirli-
[ik kavramlarinin icerigi ve anlami yaygin olarak
bilinmemekte, dolayisiyla bu konuda bir bilgi ek-
sikligi ve hizmet ici/ hizmet 6ncesi egitim ihtiyaci
dile getirilmemektedir. Turkiye'de cokkultirli ve
cok dilli egitim bir yandan kendilerinden farkli
gecmisleri olan 6grencilere hosgori gosterilmesi-
ni desteklerken 6te yandan her 6grencinin kiltu-
rel mirasinin korunmasina odaklanmalidir. Bunun
basariyla gerceklestirilmesi icin, demokratik yurt-
taslik ve insan haklariyla ilgili derslerin Tlirk egitim
sisteminde zorunlu olmasi gerekmektedir (Aydin,
2013). Okullarda kilttrel cesitliligin ihtiyaclarini
karsilamak amaciyla yeni metodolojiler, mifre-
dat, ve modeller uygulanmalidir (Hossain & Aydin,
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2011). Cokkdiltdrltlik ve cokkiltiirli egitim alan-
larinda 6gretmenlerin ve toplumun dogru sekilde
bilinglendirilmesi, glinimuz Turkiye'si igin artik bir
gereklilik olan ¢okkiltlrli egitime uygun bir ze-
minin hazirlanarak saglikh bir isleyis planinin olus-
turulmasi, yoneticilerin istikrarh bir sekilde bu si-
reci yonetecek mekanizmalari kurmalari son dere-
ce 6nemlidir. Cok uluslu yapiya sahip toplumlarin
bu durumu birer zenginlik olarak algiladiklari ve
cokkiltirlGlugu birer firsat olarak gordikleri g6z
onlinde bulunduruldugunda Turkiye'de de ben-
zer bir anlayisla okul 6ncesi 6gretimden baslaya-
rak cokkdltirlt bir yapi icinde kdiltrel zenginligin
yasanmasina imkan verilebilecek bir olusuma gi-
dilmesi; saygi ve hosgorii cercevesinde farkliklarin
bir arada yasayabilecedi bir yapilanmanin olustu-
rulmasi gerekmektedir. Boylece Tirkiye'deki tim
etnik kokenden ve kiiltiirden olan kisilere egitim
yoluyla hitap edilebilir ve hicbir topluluk asimile
olmadan, baskin olan toplumun kulttrinin yani
sira kendi kiltlrini de yasatarak daha insanca
yasamaya devam edebilir. Aydin'in (2012) da be-
lirttigi Uzere Glkemizde herkesin kilturdnd, dilini,
anlayisini ve yasam bicimini géz 6niinde bulun-
duran ve esitlik anlayisiyla firsatlar sunarak egitim
hizmetleri saglayan bir sistemin var olmasi gerek-
mektedir. Ancak o zaman bireyler ortak degerleri
ogrenerek, irk ve etnik iliskiler Gzerindeki 6nyargi-
larini ortadan kaldirabilir (Gay, 1994).

Turkiye'de cokkulttrlt anlayisin tam anlamiyla
yerlesmesi icin su dnerilerde bulunulabilir:

o Olumlu bir cokkdiltiirlt sinif ve okul ortamiolus-
turularak, 6gretme ve 6grenme siireclerindeki
sinirlar yumusatilmali, 6gretmen ve 6grenciler
birbirlerinden bir seyler 6grenebilmelidir.

o Cocuklann farkh yasantilarini sinifa getirmele-
rine izin verilmelidir.

e Ogrencilerin, kendilerininkinden farkli olan
kiltarlerle ilgilenmeleri tesvik edilmelidir.

o informal programdaki cokkiiltiirliilige 6zel bir
vurgu yapilmali, daha iyi bir formal program
yapilmasi saglanmalidir.

e insan yasamiyla ilgili cogu sey, cokkiltiirlii ve
evrensel egitimin karisimi olarak verilmelidir.

e Hosgori, saygl, sevgi, kardeslik gibi toplumsal
bltunlesmeyi saglayabilecek kavramlar toplu-
mun genel algisinda dnemli bir yere sahip ola-
cak sekilde olusumlara gidilmelidir.

o Derskitaplari, ¢esitli uzman gruplari tarafindan
ekip calismasiyla incelenmelidir. icerik hosgo-
ru kiltirdne gore diizenlenmelidir.
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Gemis Tabanl Egitim Sistemi

Bir giin ormandaki hayvanlar bir araya gelerek okul acmaya karar verir-
ler. Bir tavsan, bir kus, bir sincap, bir balik ve yilanbaligi yénetim kurulunu
olusturdu. Tavsan, miifredatta ‘kosmanin’ bulunmasini istedi. Kus, ‘u¢manin’
dahil olmasini, balik, ‘yiizmenin’ dahil olmasini ve sincap da ‘agaca tirman-
manin’ mutlaka zorunlu dersler arasinda olmasi gerektigini soyledi. Blitiin
bunlari bir araya getirip, bir miifredat programi yaptilar. Ve biitiin hayvanla-
rin bu dersleri gérmesini istediler.

Tavsan, kosu dersinde A aliyor olmasina ragmen, agac tirmanmak onun i¢in
cok ciddi bir sorundu. Siirekli kafa Ustli diistivordu. Bir stire sonra beyni hasar
gordii ve artik eskisi gibi kosamadi. Artik kosuda A almak yerine, C aliyordu.
Ve tabii, agac tirmanmada ise her zaman zayif aliyordu. Kus, u¢cmada cok
basariliydi, ama sira toprak kazmaya geldiginde, o kadar basarili degildi. Sii-
rekli gagasini ve kanatlarini kiriyordu. Bir siire sonra, toprak kazma notu hala
F olmasina ragmen, ucma notu C’ye dismdistii. O da agaca tirmanmakta ¢cok
zorlaniyordu. Sonucta, sinif birincisi olan hayvan her seyi yarim yapabilen,
geri zekali yilanbaligr oldu.

Ancak egitimciler cok mutluydu clinkii herkes biitiin dersleri goriiyordu. Ve
buna “genis tabanli egitim sistemi” dediler. Buna glilliyoruz ama gercek bu.
Sen de bunu yasadin. Biz aslinda herkesi baska biri yapmaya calisiyoruz. O
ylizden de insanlarin kendi olma potansiyellerini yok ediyoruz.

* Osho’nun Sezgi isimli kitabindan alintidir.
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